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INTRODUCAO

Lev Semenovich Vygolsky nasceu em 1896. Em seu tempo de estudante
na Unmiversidade de Moscou foi um leitor avido e assiduo no campo da
linguistica. das ciencias sociais, da psicologia. da filosofia e das artes. ol
a partir de 1924 que teve 1nicio 0 seu trabalho sistematico em psicologia.
Dez anos mais tarde, aos 38 anos, morma de tuberculose. Naquele pe-
riodo, trabalhando em conjunto com estudantes e colaboradores tao talen-
tosos como Luria, Leontiev ¢ Sakharov, iniciou uma série de pesquisas em
psicologia do desenvolvimento, educagao e psicopatologia, muitas das
quais interrompidas por sua morte prematura. O presente livro, publicado
postumamente. em 1934, condensa uma fase muito importante da obra de
Vvgotsky e, embora seu tema central seja a relagao entre pensamento ¢
hinguagem, trata-s¢. ao nivel mais profundo, da apresentacao de uma
teoria extremamente original ¢ bem fundamentada do desenvolvimento
intelectual. A concepgao de Vvgotsky sobre o desenvolvimento € também
uma teona da educacao.

Para um publico de lingua inglesa, sera de pouca utiidade seguir o
curso deologico da obra de Vygotsky atraves dos terremoltos ¢ das tem-
pestades que envolvem a psicologia na Unidao Soviética. Era inevitavel
que sua obra viesse a perturbar os guardioes doutrinanios da ‘"correta
interpretagao marxista’ ', especialmente durante o periodo da “'batalha
pela conscientizagao™™ Em 1958, ao apresentar as tradugoes alemas da
obra de Vygotsky na Zeitschryft fur Psvchologie, Luria e Leontiev — dois
de seus mais talentosos colaboradores — afirmaram que “"a primeira ¢
mais importante tarefa naquela época [ultimos anos da decada de 20 e ano
de 1930, quando a “batalha pela conscientizacao’™” tomou-se mais intensa|
consistia em liberar-se, por um lado, do behaviorismo corrente e, por
outro, da abordagem subjetiva dos fendOmenos mentais enquanto condi-
coes subjetivas exclusivamente internas. cuja investigagiao so pode ser
realizada por introspecgao’’. Nao surpreende, entio, que a obra Pensa-
mento ¢ Linguagem. de Vygolsky, tenha sido proibida em 1936, dois anos
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apos ter surgido, sO voltando a ser publicada em 1956. Pois ele nao
suportaria nem o reducionismo materialista ou mentalismo, nem o facil
dualismo cartesiano, que optavam frontalmente por uma das abordagens e
relegavam a outra a um plano secundario. De fato, bem no inicio de sua
carreira de psicologo, Vygotsky escreveu: “"Na medida em que ignora o
problema da consciéncia, a psicologia impede 0 seu proprio acesso a
investigagao de problemas complicados do comportamento humano, ¢ a
exclusio da consciéncia da esfera da psicologia cientifica tem como prin-
cipal consequéncia a preservagao de todo o dualismo e espiritualismo da
psicologia subjetiva anterior.”” Embora o livro tenha sido oficialmente
proibido, seu impacto sobre o pensamento de toda uma geragao de psico-
logos, linguistas e psicopatologistas russos continuou sendo enorme.

Em termos de nossa propria perspectiva intelectual, os pontos de
vista de Vygotsky podem ser superficialmente rotulados como funciona-
lismo ou instrumentalismo, ou, possivelmente, como Psicologia do Ato.
Sob a perspectiva ideologica marxista, Vygotsky tomou-se conhecido
como 0 homem que percebeu a determinagao historica da consciéncia e do
mntelecto humanos. Mas um exame do lugar ocupado por Vygotsky na
psicologia mundial revela que a sua posigao transcende tanto o funciona-
lismo habitual, do tipo Dewey-James, quanto o materialismo historico
convencional da ideologia marxista. Vygotsky € original. Nos lhe presta-
mos um desservigo quer quando lhe atribuimos importancia unicamente
por haver desenvolvido as concepgoes soviéticas do homem, quer quando
o traduzimos erroneamente para a linguagem do funcionalismo, ou guando
nos limitamos a considerar as suas afinidades com George Herbert Mead,
com quem apresenta uma interessante semelhanga.

O leitor encontrara a epigrafe **Natura parendo vincitur’* no frontis-
picio de uma das obras de Vygotsky., e. de fato, em Pensamento e Lingua-
gem Vygotsky clabora em que sentido ele acredita que dominando a
natureza dominamos a nés mesmos. Pois € a interiorizagiao da agao mani-
festa que faz o pensamento, e, particularmente, é a interiorizacao do
dialogo exterior que leva o poderoso instrumento da linguagem a exercer
influéncia sobre o fluxo do pensamento. O homem, por assim dizer, ¢
modelado pelos instrumentos e ferramentas que usa. € nem a mente nem a
miao podem, isoladamente, realizar muito. Vygotsky faz a epigrafe acima
seguir-se de uma citagao de Bacon: **Nec manus, nisi intellectus, sibi
permissus, multam valent: instrumentis et auxilibus res perficitur.'' E se
nem a mao nem o intelecto prevalecem por si s0s, 0§ INStrumMentos e seus
produtos sao os fluxos em desenvolvimento da linguagem interiorizada e
do pensamento conceitual, que algumas vezes caminham paralelamente e
outras vezes fundem-se, um influenciando o outro.

O pensamento de Vygotsky ¢ apresentado de forma tao clara nesta
tradugao que, neste preficio, quase nao se faz necessario apresentar um
sumario de seu trabalho e de sua teoria. Ele situa suas idéias sobre a
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relagao entre linguagem e pensamento na perspectiva das teorias de filo-
genese do desenvolvimento intelectual, dando uma atengao especial a
obra anterior de Koehler e Yerkes sobre os grandes macacos antropéides.
Sua posigao ¢ muito semelhante a obra mais moderna dos antropologos
fisicos, que especularam sobre 0 uso de “‘ferramentas de pedra’” como
tendo configurado a evolugao do Ausrralopithecus ¢ de outros homini-
deos. De fato, se Vygotsky tivesse sido um anatomista, muito provavel-
mente teria compartilhado do ponto de vista, tao caro a Wilham James, de
que a fungdo cria o 6rgao. Apos concluir que a fala e o pensamento tém
raizes diferentes, e que a estreita correspondéncia entre o pensamento ¢ a
fala, que se constata no homem, nao esta presente nos antropoides supe-
riores, ele se volta diretamente para a tarefa de explorar o comportamento
das criangas pequenas, que apresenta uma fase pre-linguistica no que diz
respeito ao uso do pensamento, e uma fase pré-intelectual quanto ao uso
da fala. Trés autores que estudaram o desenvolvimento do pensamento e
da fala servem-lhe de ponto de partida: Karl Buehler, William Stern ¢ Jean
Piaget. De Piaget, Vygotsky conheceu apenas os dois primeiros livros. Em
um artigo publicado separadamente’, Piaget relata o seu desenvolvimento
desde os primeiros anos da década de 30 até a obra de Vygotsky, da qual
ele s veio a ter um conhecimento mais profundo quando pode dispor da
presente tradugio.

Ao abordar o desenvolvimento intelectual e linguistico das criangas,
Vygotsky desenvolve o seu tema relacionado i interiorizagio do dialogo
em fala interior e pensamento, opondo seu ponto de vista ao entao adotado
por Piaget, que considerava o desenvolvimento da fala como a supressao
do egocentrismo, fornecendo, assim, tanto i psicologia quanto a linguis-
tica, a mais profunda analise da fala interior. Descarta a grosseira posigao
de Watson, que equipara o pensamento a fraca atividade muscular, e deixa
claro que, ao contrario de Max, nio vé a fala interiorizada como vibragoes
musculares da laringe, mas sim como representacao interna. Trata-se, no
melhor sentido, de uma abordagem analitica ¢ tedrica. A experimentagao
sistematica é rara, mas, sempre que hd um relato de experimentos ¢
observagoes, eles demonstram tamanha perspiciacia, que se deseja que
houvesse mais — como a observagao de criangas descrevendo um quadro
em palavras em comparagao com a representagao dramatica que elas
fazem do que ha no quadro.

E quando Vygotsky chega a discussao do desenvolvimento do agru-
pamento conceitual nas criangas — de amontoados a complexos a pseudo-
conceitos e, entdo, a conceitos verdadeiros — que se percebe a sua
capacidade e o seu talento como empirista. Usando os seus blocos, 1alvez
a Unica coisa que o tormou conhecido em seu pais, Vygotsky acompanha a

. Jean Puaget, Comments on Vygorsky's Critical Remarks, Cambridge, The MLLT.
Press, 1962,
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forma pela qual o desenvolvimento intelectual da crianga adquire uma
estrutura classificatoria que torna possivel o uso da linguagem como um
instrumento 16gico e analitico do pensamento. Antes disso, na auséncia de
estruturas conceituais, a linguagem desempenha outros papéis que nao
aquele. Finalmente, Vygotsky explora o modo pelo qual os conceitos mais
rigorosos de ciéncia e pensamento disciplinado tém o efeito de transformar
e dar uma nova dire¢ao ao aparecimento dos conceitos “‘espontaneos’’ nas
criangas. Deixo ao leitor o prazer de descobrir 0 conceito de inteligéncia
de Vygotsky como uma capacidade de beneficiar-se da instrugao, ¢ sua
proposta radical de que testemos a inleligéncia tendo iss0 em vista.

Sob muitos aspectos, o livro € mais programatico do que sistematico.
As vezes chega com aflitiva rapidez a conclusdes que sao aceilaveis
naquela penumbra especial vertida pelas observagoes de bom senso. Mas
mesmo esse bom senso de que Vygotsky faz uso em seu trabalho nao for
adquirido numa poltrona, mas sim a partir da observagao incessante de
criangas aprendendo a falar e a solucionar problemas. A morte prematura
de Vygotsky interrompeu uma corrente de experimentos em desenvolvi-
mento: todavia, seu trabalho s6 agora comega a se refletir na atividade
vigorosa dos psicologos e linguistas sSOVIENCOS CONeMpOrancos.

SO mais uma observagao adicional deve ser feita na apresentagao
deste livro forte e original. Vvgotsky representa, ainda, um outro passo a
frente no esforgo cada vez maior para a compreensao dos processos
cognitivos. Seu ponto de vista ¢ o da atividade mediada. Os conceitos e a
linguagem que os infunde dao forga ¢ estratégia a atividade cognitiva. A
capacidade de impor estruturas superiores no interesse de ver as coisas de
modo mais simples e profundo é tida como um dos poderosos instrumen-
tos da inteligéncia humana. Consideremos um comentario ao acaso: *'Os
novos conceitos superiores transformam, por sua vez. os inferiores. O
adolescente que adquiriu o dominio dos conceitos algébricos ja esta numa
posicao de vantagem, da qual vé os conceitos aritméticos sob uma pers-
pectiva mais ampla.”” Ao longo destas paginas enfatiza-se repetidamente a
capacidade que 0 homem tem de criar estruturas de ordem superior que,
na verdade, substituem e dao novo valor as estruturas conceituais que ja
foram superadas a caminho do dominio de ordem superior. E uma imagem
do homem que confere um lugar central ao esforgo para aprender e
dominar a natureza, como um instrumento que nos liberta dos esforgos e
resultados anteriores. “*Neste, como em outros exemplos da passagem de
um nivel de significado ao nivel seguinte. a crianga nao tem gue reestrutu-
rar separadamente 1odos 0s seus conceitos anteriores, o que de fato seria
um trabalho de Sisifo. Uma vez que uma nova estrutura tenha sido incor-
porada a seu pensamento... esta gradualmente estende-se aos conceitos
mais antigos, # medida que estes sao introduzidos nas operacdes intelec-
tuais superiores.”” Supoe-se que Vygotsky, ao fazer tais observagoes,
esteja expondo um programa de pesquisas, ¢ nao uma conclusao compro-
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vada: no entanto, ele coloca a questao de uma forma que traz, em si, uma
imagem vigorosa e inteligente do homem.

Vygotsky, de fato, introduziu uma perspectiva historica na com-
preensao de como o pensamento se desenvolve e do que €, na verdade, o
pensamento. Mas o interessante € que ¢le também propos um mecanismo
por meio do qual a pessoa se torna livre de sua propna historia. E para
Vygotsky que se voltam os psicologos soviéticos ao examinarem o modo
pelo qual o homem luta, livre do dominio do condicionamento estimulo-
resposta do tipo pavioviano classico. Vygotsky € o arquiteto do Segundo
Sistema de Sinais proposto por Pavlov numa reagao contra a rigidez
excessiva de suas teorias anteriores. E o Segundo Sistema de Sinais que
fornece os meios pelos quais 0 homem cria um mediador entre ele mesmo ¢
o mundo da estimulagao fisica, de forma a reagir em termos de sua propria
concepgao simbolica da realidade. O que agrada aos tedricos marxistas
nessa concepeao € o papel claramente reconhecido da sociedade ¢ da
atividade social na configuragao do Segundo Sistema de Sinais — as
estruturas mediadoras por meio das quais os estimulos sinais do mundo
fisico sao filtrados. Para mim, o impressionante ¢ que, dado um mundo
pluralista onde cada individuo chega a um acordo com o meio ambiente a
seu proprio modo, a teoria do desenvolvimento de Vygotsky ¢ também
uma descrigao dos muitos caminhos possiveis para a individualidade e
a liberdade. E nesse sentido, penso eu, que ele transcende, como tedrico da
natureza do homem, os dilemas ideologicos que dividem tao profunda-
mente nosso mundo de hoje.

Jerome S. Bruner

Cambridge, Massachusetts
Julho de 1961
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A primeira edigao de Pensamento e Linguagem® apareceu alguns meses
apos a morte do autor. Ao preparar o livro para publicagiao, Vygotsky
tentou juntar ensaios avulsos num todo coerente. Muitos deles haviam
sido escritos anteriormente, ¢ alguns haviam sido publicados: outros
foram ditados durante a fase final de sua doenga. O livro nao ¢ muito bem
organizado — talvez por ter sido preparado as pressas — 0 que torna um
tanto dificil a apreensao imediata de sua unidade interna essencial. Algu-
mas discussoes sao repetidas quase que palavra por palavra em capitulos
diferentes, quando nao no mesmo capitulo; numerosas digressoes polémi-
cas fazem com que o desenvolvimento das idéias seja um tanto obscuro. O
editor da primeira edig@ao russa apontou alguns desses problemas em seu
prefacio, mas decidiu deixar o texto de Vygotsky intacto. Vinte ¢ dois anos
mais tarde, quando Pensamento ¢ Linguagem foi reeditado em um vo-
lume de obras escolhidas de Vygotsky*, muito poucas alteragoes foram
feitas.

No final da década de 30, uma das tradutoras desta edi¢ao, Eugenia
Hanfmann, em colaboragao com J. Kasanin, voltou a alguns dos estudos de
Vygotsky sobre a formagao dos conceitos: ela se lembra muito bem das
idas ¢ vindas necessanias para desvendar o texto. Quando, em 1957, A. R.
Luna, amigo e colaborador de Vygotsky. convidou-a para participar da
traducdo de Peasamento e Linguagem , ela expressou a sua convicgao de
que uma tradugao literal nao faria justica ao pensamento de Vygotsky.
Chegaram a0 consenso de que a repeligao excessiva e certas discussoes
polémicas que seriam de pouco interesse para o leitor contemporineo
deveriam ser eliminadas, em favor de uma exposi¢ao mais clara. Ao

2. A tradugao foi financiada por uma bolsa de estudos do Public Health Service, T-13,
da Division of General Medical Sciences.

J. Soc -econom. izd . Moscou-Leningrado, 1934,

4. 12d. akad. pedag. nauk, Moscou, 1956
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traduzir o livro, simplificamos ¢ tornamos mais claro o estilo de Vygotsky,
a0 mesmo tempo que nos esforgamos para reproduzir com exatidao o seu
sentido. A organizagao interna dos capitulos foi preservada, exceto no
Capitulo 2, onde omissoes externas resultaram em uma reestruturagao do
texto ¢ em um numero extremamente reduzido de subdivisoes.

Embora nossa tradugao mais compacta pudesse ser considerada uma
versao simplificada do original, sentimos que a condensagao aumentou a
clareza e a legibilidade do texto, sem qualquer perda quanto ao conteudo
do pensamento ou a informagao factual. Infelizmente, o0 texto russo nao
continha informagodes detalhadas dos estudos de Vygotsky e daqueles de
seus colaboradores: das quatro séries de pesquisas as quais o livro se
refere, apenas 0 método de Shif |37] teve uma descricao relativamente
detalhada. Varios desses estudos foram resumidamente apresentados em
congressos e revistas especializadas |47, 49), mas. segundo o professor
Luria, nenhum foi publicado na integra.

A bibliografia da edicao russa esta reproduzida no final deste livro,
com alguns acréscimos. Apesar destes, a bibliografia nao representa ade-
quadamente o grande numero de fontes utilizadas por Vygotsky. O trata-
mento dado por ele as referéncias era muito assistematico. Algumas das
publicagdes por ele incluidas na bibliografia nio sao diretamente mencio-
nadas no texto. Por outro lado, muitos dos autores discutidos no texto nao
estao incluidos na sua bibliografia, assim como muitas obras de lingiistica
com as quais Vygoltsky estava obviamente familiarizado. Corrigimos al-
gumas das omissoes. Por exemplo, incluimos na bibliografia o estudo de
Ach sobre a formagao de conceitos, o qual Vygotsky discute minuciosa-
mente. Além disso, incluimos dois artigos de Vygostky, publicados em
periddicos norte-americanos [5/, 52, assim como os dois primeiros arti-
gos em inglés sobre sua obra /5, /6] ¢ um artigo recente em alemao [25]. A
mair parte dos titulos das obras em alemao, francés e inglés foram dados
por Vvgotsky nos idiomas originais: alguns, no entanto, foram incluidos
em suas tradugoes russas: estes nos substituimos pelos titulos originais.
Todas as citagdes foram traduzidas do russo, conforme constavam no
texto de Vygotsky, inclusive aquelas de autores nao-russos, com exceqgao
dos trechos de Piaget — numerosos e geralmente longos —, que traduzi-
mos diretamente do francés.

Somos gratos a The Williams & Wilkins Company por haver permi-
tido as citagoes extraidas de Conceptual Thinking in Schizophrenia , de E.
Hanfmann ¢ J. Kasanin®, e aos editores de Psvchiarry, por nos terem
permitido reeditar uma antiga tradugao do Capitulo 7, feita por H. Beier®.
Utilizamos partes de seu texto, inclusive a tradugao de varias citagdes de
obras literarias russas: no entanto, tivemos que retraduzir parcialmente o

S5 Nerv. and Ment, Dis. Monogr.. 67. 1932,
6. L. S. Vygotsky, “*Thought and Speech’’, Psycliarry 11, 1, 1939
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capitulo para obter um grau uniforme de condensagao ¢ um estilo coe-

rente.
Por ultimo, mas nao menos importante, somos gratos ao professor
Jean Piaget por seus comentarios sobre a critica feita por Vygotsky as suas

primeiras obras.

E. Hanfmann
G. Vakar






PREFACIO DO AUTOR

Este livro € um estudo de um dos mais complexos problemas da psicologia
— a inter-relagao entre pensamento e linguagem. Tanto quanto sabemos,
trata-se de uma questio que ainda nao foi investigada experimentalmente
de forma sistematica. Tentamos fazer pelo menos uma primeira aborda-
gem dessa terefa, realizando estudos experimentais, em separado, de
varios aspectos do problema. Os resultados a que chegamos nos fornece-
ram uma parte do material em que baseamos as nossas analises.

As discussoes tedricas e criticas sao uma precondi¢ao necessdria ¢
um complemento da parte experimental do estudo, constituindo uma
grande parte de nosso livro. As hipoteses de trabalho que servem como
ponto de partida as nossas pesquisas experimentais tiveram de se basear
numa teoria geral das raizes genéticas do pensamento ¢ da linguagem. Para
desenvolver tal estrutura teorica, revisamos e analisamos cuidadosamente
os dados pertinentes na literatura psicologica. Ao mesmo tempo, subme-
temos as teorias mais importantes de pensamento e linguagem a uma
andlise critica, na esperanga de superar insuficiéncias e evitar suas falhas
na busca de nosso caminho teérico.

Inevitavelmente, nossa anadlise invadiu alguns campos vizinhos, tais
como a lingilistica ¢ a psicologia da educagao. Ao discutirmos o desenvol-
vimento dos conceitos cientificos na infancia, utilizamos a hipotese de
trabalho que diz respeito a relagao entre o processo educacional e o
desenvolvimento mental, que haviamos desenvolvido em outra ocasiao
empregando um corpo de dados diferentes.

A estrutura deste livro € for¢osamente complexa e multifacetada e, no
entanto, todas as suas partes voltam-se para uma tarefa central: a analise
genética da relagao entre o pensamento ¢ a palavra falada. O primeiro
capitulo coloca o problema e discute o método. O segundo e o terceiro
capitulos sao andlises criticas das duas teonas mais importantes sobre o
desenvolvimento da linguagem e do pensamento, a de Piaget ¢ a de Stern.
No quarto capitulo tenta-se rastrear as raizes genéticas do pensamento ¢
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da linguagem: esse capitulo serve como introdugio tedrica a parte princi-
pal do livro: as duas investigagoes experimentais que siao descritas nos
dois capitulos seguintes. O primeiro estudo, no quinto capitulo, trata da
evolugao geral do desenvolvimento dos significados das palavras na infan-
cia; o segundo, no sexto capitulo, ¢ um estudo comparativo do desenvol-
vimento dos conceitos “‘cientificos’ e dos conceitos espontineos da
crianga. O ultimo capitulo tenta vincular os diferentes resultados de nos-
sas investigagoes e apresentar o processo lotal do pensamento verbal., tal
como aparece a luz de nossos dados.

Talvez seja util enumerar brevemente os aspectos de nossa obra que
acreditamos serem novos € que exigem, por conseguinte, uma cuidadosa
verificagao. Além da nossa formulagao diferente do problema, ¢ do mé-
todo parcialmente novo que utilizamos, nossa contribuigio pode ser assim
resumida: (1) fornecemos provas experimentais de que os significados das
palavras passam por uma evolugao durante a infancia, e esclarecemos os
passos fundamentais dessa evolugao: (2) revelamos 0 modo singular como
0s conceitos ““cientificos”* das criangas se desenvolvem, em comparagao
€Om 0s seus conceitos espontaneos, e formulamos as leis que regem o seu
desenvolvimento: (3) demonstramos a natureza psicologica especifica e a
fungao linglistica da linguagem escrita em sua relagio com o pensamento:
¢ (4) esclarecemos, pela experimentacao, a natureza da fala interior e a sua
relacio com o pensamento. Nao cabe a nos fazer uma avaliagio das nossas
descobertas ¢ da forma como as interpretamos. essa tarefa deve ser
deixada aos nossos leitores e criticos.

O autor e os seus colaboradores vém investigando o campo da lingua-
gem e do pensamento ja ha quase dez anos. durante os quais algumas das
hipdteses iniciais foram revistas ou abandonadas, por serem consideradas
falsas. Entretanto, a linha fundamental de nossa investigagao seguiu a
dire¢ao tomada desde o inicio. Sabemos das inevitiveis imperfeicoes
deste estudo, que nada mais ¢ do que um primeiro passo numa nova
direcdo. No entanto, sentimos que. ao desvendarmos o problema do
pensamento e da linguagem como a questio central da psicologia humana.
contribuimos de alguma forma para um progresso essencial. Nossas des-
cobertas indicam o caminho para uma nova teoria da consciéncia, sobre a
qual fazemos uma breve referéncia no final de nosso livro.



1. O PROBLEMA E A ABORDAGEM

O estudo do pensamento e da linguagem ¢ uma das dreas da psicologia em
que ¢ particularmente importante ter-se uma clara compreensao das rela-
¢oes terfuncionais. Enquanto nao compreendermos a inter-relacao de
pensamento e palavra, nao poderemos responder, ¢ nem mesmo colocar
corretamente, qualquer uma das questoes mais especificas desta drea. Por
estranho que parega, a psicologia nunca investigou essa relagao de ma-
neira sistematica e detalhada. As relagoes interfuncionais em geral nio
receberam, até agora, a atengao que merecem. Os métodos de analise
atomisticos e funcionais, predominantes na uluma década, trataram os
pProcessos psiquicos isoladamente. Métodos de pesquisa foram desenvol-
vidos ¢ aperfeicoados com a finalidade de estudar fungoes isoladas. en-
quanto sua interdependéncia e sua organizacao na estrutura da conscién-
cia como um todo permaneceram fora do campo de investigagao.

A unidade da consciéncia ¢ a inter-relagao de todas as fungdes psico-
logicas tiveram, na verdade, aceitagao unanime: admitia-se que as fungoes
unitarias operavam inseparavelmente, em conexao ininterrupta uma com
a outra. Mas, na psicologia antiga, a premissa incontestavel da unidade
combinava-se com uma série de pressupostos tacitos que a invalidavam
para todos os propositos de ordem pratica. Era ponto pacifico que a
relagio entre duas fungdes determinadas nunca variava. que a percepgao,
por exemplo, estava sempre ligada de manewra idéntica a4 atengao, a
mMemoria a percepeac, o pensamento a memoria. Como constantes, essas
relagoes podiam ser, e eram, reduzidas a um fator comum e ignoradas no
estudo das fungodes 1soladas. Uma vez que essas relagdes continuavam a
nao ter importancia, considerava-se o desenvolvimento da consciéncia
como sendo determinado pelo desenvolvimento autonomo das fungoes
isoladas. No entanto, tudo o que se sabe sobre o desenvolvimento psi-
quico indica que a sua esséncia mesma esta nas mudangas que ocorrem na
estrutura interfuncional da consciéncia. A psicologia deve fazer dessas
relagoes ¢ de suas variagoes ao longo do desenvolvimento o problema
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central, o foco de estudo, em vez de simplesmente postular a inter-relagio
geral de todas as fungoes. Essa mudanga de abordagem torma-se impera-
tiva para o estudo produtivo da linguagem ¢ do pensamento.

O exame dos resultados das investigagoes anteriores sobre o pensa-
mento e a linguagem mostrard que, desde a Antiguidade até hoje, todas as
teorias oscilam entre a identificagao, ou fusao, do pensamento ¢ da fala,
por um lado, e sua disjungao e segregagao igualmente absolutas, quase
metafisicas, por outro. Seja expressando um desses extremos em sua
forma pura, seja combinando-os, isto €, assumindo uma posigao interme-
didria — mas sempre em algum ponto ao longo do eixo que une os dois
polos — todas as diferentes teorias sobre o pensamento e a linguagem
ficam restritas a esse circulo.

Podemos rastrear a idéia de identidade entre pensamento e fala desde
as especulacoes dos psicolinguistas, no sentido de que o pensamento é
“fala menos som™’, até as teorias dos modernos psicélogos e reflexologis-
tas norte-americanos, que consideram o pensamento como um reflexo
inibido em seu elemento motor. Em todas essas teorias a questao da
relagao entre pensamento e fala perde o significado. Se sao uma Gnica ¢
mesma coisa, nenhuma relagao pode haver entre eles. Aqueles que identi-
ficam o pensamento com a fala, simplesmente voltam as costas ao pro-
blema. A primeira vista, os partidarios da opiniio oposta parecem estar em
melhor posi¢ao. Ao considerarem a fala como a manifestagio externa, o
mero involucro, do pensamento, e ao tentarem (como faz a escola de
Wuerzburg) libertar o pensamento de todos 0os componentes sensoriais,
inclusive as palavras, ndo apenas colocam o problema da relagio entre as
duas fungoes, mas também, a seu modo, tentam resolvé-lo. Na verdade,
entretanto, sao incapazes de coloca-lo de uma maneira que permita uma
solugio real. Considerando o pensamento ¢ a fala independentes ¢ **pu-
ros’’, e estudando cada um separadamente, sao for¢ados a ver a relagao
entre ambos COMO uma mera Conexao mecanica ¢ externa entre dois
processos distintos. A andlise do pensamento verbal em dois elementos
separados e basicamente diferentes impede qualquer estudo das relagoes
intrinsecas entre a linguagem ¢ o pensamento.

Assim, 0 erro esth nos mérodos de andlise adotados pelos pesquisa-
dores anteriores. Para uma abordagem bem-sucedida do problema das
relagoes entre o pensamento ¢ a linguagem, devemos, antes de tudo,
perguntar a nos mesmos qual método de andlise apresenta maior probabi-
lidade de assegurar sua solugio.

Dois métodos de andlise essencialmente diferentes sao possiveis no
estudo das estruturas psicologicas. Parece-nos que um deles é responsével
por todos os fracassos dos primeiros pesquisadores que investigaram o
velho problema, do qual trataremos a seguir, € que o outro ¢ o inico modo
correto de aborda-lo.

O primeiro método analisa os todos psicologicos complexos em ele-
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mentos componentes. Pode-se compara-lo a analise quimica da agua em
hidrogénio ¢ oxigenio, sendo que nenhum deles apresenta as propriedades
do todo, e cada um tem propriedades que nao estao presentes no todo. O
estudante que utilizar este método para tentar explicar alguma proprie-
dade da agua — por que ela apaga o fogo, por exemplo — descobrird, com
surpresa, que o hidrogenio queima e que 0 oxigénio alimenta o fogo. Essas
descobertas nao o ajudarao muito a solucionar o problema. A psicologia
enconlra-s¢ no mesmo beco sem saida quando analisa o pensamento
verbal em seus componentes, 0 pensamento ¢ a palavra, ¢ os estuda
isoladamente. No decorrer da analise, as propriedades originais do pen-
samento verbal desaparecem. Ao pesquisador resta apenas tentar desco-
brir a interagao mecanica dos dois elementos, na esperanca de reconstruir,
de modo puramente especulativo, as propriedades desaparecidas do todo.

Esse tipo de anilise desloca o problema para um nivel mais geral; nao
proporciona uma base adequada para o estudo das relagoes concretas e
multiformes entre o0 pensamento ¢ & linguagem, surgidas no decorrer do
desenvolvimento ¢ do funcionamento do pensamento verbal em seus
diversos aspectos. Em vez de nos proporcionar condigoes para examinar e
explicar exemplos e fases especificas, e determinar regularidades concre-
tas no decorrer dos acontecimentos, esse método leva a generalidades
relativas a toda fala e todo pensamento. Além do mais, faz-nos incorrer em
sérios erros, na medida em que ignoramos a natureza unitaria do processo
em estudo. A uniao viva de som e significado a que chamamos palavra ¢
fragmentada em duas partes que, supostamente, mantém-se unidas apenas
pelas conexdes associativas mecanicas,

O ponto de vista de que som ¢ significado, nas palavras, sao elemen-
tos separados ¢ com vidas separadas, tem sido muito prejudicial para o
estudo tanto dos aspectos fonéticos quanto dos aspectos semanticos da
linguagem. O estudo mais abrangente dos sons de fala apenas como sons,
desvinculados de sua conexio com o pensamento, tem pouco a ver com
sua fungao de fala humana, uma vez que nao aborda as propriedades
fisicas e psicologicas peculiares a fala, mas somente as propriedades
comuns a todos os sons existentes na natureza. Do mesmo modo, o
significado dissociado dos sons da fala s6 pode ser estudado como um ato
puro de pensamento, transformando-se e desenvolvendo-se independen-
temente de seu veiculo material. Essa separacao entre o som ¢ o signifi-
cado ¢ responsavel, em grande parte, pela esterihidade da fonética e da
semantica classicas. Da mesma forma, na psicologia infantil, os aspectos
fonético e semantico do desenvolvimento da fala tém sido estudados
separadamente. Embora o desenvolvimento fonético esteja sendo estu-
dado de modo muito detalhado, todos os dados acumulados pouco contri-
buem para a nossa compreensao do desenvolvimento linglistico como tal,
e permanecem essencialmente desvinculados das descobertas relativas ao
desenvolvimento do pensamento.
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Em nossa opinido, o caminho € usar o outro tipo de analise. que pode
ser chamado de analise em unidades.

Com o termo wnidade queremos nos referir a um produto de analise
que, ao contrario dos elementos, conserva todas as propriedades basicas
do todo, niao podendo ser dividido sem que as perca. A chave para a
compreensao das propriedades da dgua sdo as suas moléculas e seu com-
portamento, € nao seus elementos quimicos. A verdadeira unidade da
analise biologica € a célula viva, que possui as propriedades basicas do
OTganismo vivo.

Qual € a unidade do pensamento verbal que satisfaz esses requisitos?
Acreditamos poder encontri-la no aspecto intrinseco da palavra, no signi-
ficado da palavra. Até 0 momento, poucas pesquisas sobre esse aspecto
intrinseco da fala foram realizadas, e a psicologia tem pouco a nos dizer
sobre o significado da palavra que nio se aplique, do mesmo modo, a
outras imagens ¢ atos do pensamento. A natureza do significado como tal
nao € clara. No entanto, € no significado da palavra que o pensamento ¢ a
fala se unem em pensamento verbal .E no significado, entio, que podemos
encontrar as respostas as nossas questoes sobre a relagio entre o pensa-
mento ¢ a fala.

A nossa pesquisa expenmental, assim como a andlise tedrica. sugere
que tanto a Gestalt quanto a psicologia associacionista vém seguindo
diregoes erradas na sua busca da natureza intrinseca do significado da
palavra. Uma palavra nao se refere a um objeto isolado, mas a um grupo ou
classe de objetos: portanto. cada palavra ja € uma generalizagio. A genera-
lizagao € um ato verbal do pensamento e reflete a realidade de modo bem
diverso daquele da sensagio e da percepgao. Essa diferenga esta implicita
na proposigao segundo a qual ha um salto dialético nao apenas entre a total
auseéncia da consciéncia (na matéria inanimada) € a sensagao, mas também
entre a sensagao e o pensamento. Tudo leva a crer que a distingiao qualita-
tiva entre a sensagio € 0 pensamento seja a presenga, nesse tltimo, de um
reflexo generalizado da realidade, que é também a esséncia do significado
da palavra: e, consequentemente, que o significado € um ato de pensa-
mento, no sentido pleno do termo. Mas, a0 mesmo tempo, o significado ¢
parte inaliendvel da palavra como tal, e dessa forma pertence tanto ao
dominio da linguagem quanto ao dominio do pensamento. Uma palavra
sem significado € um som vazio, que nao mais faz parte da fala humana.
Uma vez que o significado da palavra é simultaneamente pensamento ¢
fala, € nele que encontramos a unidade do pensamento verbal que procu-
ramos. Entio, fica claro que o método a seguir em nossa exploragio da
natureza do pensamento verbal ¢ a andlise semantica — o estudo do
desenvolvimento, do funcionamento e da estrutura dessas unidades, em
que pensamento ¢ fala estao inter-relacionados.

Esse método combina as vantagens da andlise ¢ da sintese. ¢ permite o
estudo adequado dos todos complexos. A titulo de ilustragio, considere-
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mos ainda um outro aspecto de nosso objeto de estudo, que também foi
amplamente negligenciado no passado. A fun¢iao primordial da fala € a
comunicagao, 0 intercambio social. Quando o estudo da linguagem se
baseava na analise em elementos, tambem essa fungao foi dissociada da
fungao intelectual da fala. Ambas foram tratadas como fungdes separadas,
alé mesmo paralelas, sem se considerar a inter-relagao de sua estrutura e
desenvolvimento. No entanto, o significado da palavra ¢ uma unidade de
ambas as fungdes da fala. O fato de que o entendimento entre as mentes €
impossivel sem alguma expressao mediadora, € um axioma da psicologia
cientifica. Na auséncia de um sistema de signos, linguisticos ou nao,
somente o0 tipo de comunicagao mais primitivo ¢ limitado torna-se possi-
vel. A comunicagao por meio de movimentos expressivos, observada
principalmente entre 0s animais, ¢ mais uma efusao afetiva do que comu-
nicagao. Um ganso amedrontado, pressentindo subitamente algum perigo,
ao alertar o bando inteiro com seus gritos nao esta informando aos outros
aquilo que viu, mas antes contagiando-os com seu medo.

A transmissao racional e intencional de experiéncia ¢ pensamento a
outros requer um sistema mediador, cujo prototipo € a fala humana,
oriunda da necessidade de intercambio durante o trabalho. De acordo com
a tendéncia dominante, até recentemente a psicologia tratou o assunto de
um modo demasiadamente simplificado. Partiv-se da hipotese de que o
meio de comunicagao era o signo (a palavra ou 0 som); que, por meio de
uma ocorréncia simultanea, um som podia associar-s¢ ao conteudo de
qualquer experiéncia, servindo entao para transmitir 0 mesmo conteudo a
outros seres humanos.

No entanto. um estudo mais profundo do desenvolvimento da com-
preensao ¢ da comunicagao na infancia levou a conclusio de que a verda-
deira comunicagao requer significado — isto €, generalizagio —, tanto
quanto signos. De acordo com a descrigao perspicaz de Edward Sapir, o
mundo da experiéncia precisa ser extremamente simplificado ¢ generali-
zado antes que possa ser traduzido em simbolos. Somente assim a comu-
nicagio torna-se, de fato, possivel, pois a experiéncia do individuo encon-
Ira-se apenas em sua propria consciéncia e €, estritamente falando, nao
comunicavel. Para se tornar comunicavel, deve ser incluida numa deter-
minada categoria que, por convengao tacita, a sociedade humana consi-
dera uma unidade.

Assim, a verdadeira comunicagao humana pressupoe uma atitude ge-
neralizante, que constitul um estagio avangado do desenvolvimento do
significado da palavra. As formas mais elevadas da comunicagao humana
somente sao possivels porgue o pensamento do homem reflete uma reali-
dade concentualizada. E por isso que certos pensamentos nao podem ser
comunicados as criangas, mesmo que elas estejam familianzadas com as
palavras necessanas. Pode ainda estar faltando o conceito adequadamente
generalizado que, por si 50, assegura o pleno entendimento. Em seus
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trabalhos sobre educagao, Tolstor afirma que a dificuldade que as criangas
frequentemente apresentam de aprender uma palavra nova € devida ao
conceito a que a palavra se refere, ¢ nao ao seu som. Uma vez que o
conceito esteja amadurecido, haverd quase sempre uma palavra disponi-
vel,

A concepgao do significado da palavra como uma unidade tanto do
pensamento generalizante quanto do intercambio social é de valor inesti-
mavel para o estudo do pensamento e da linguagem, pois permite uma
verdadeira analise genético-causal, o estudo sistematico das relacoes
entre o desenvolvimento da capacidade de pensar da crianca ¢ o seu
desenvolvimento social. A inter-relagao da generalizacao e da comunica-
¢ao pode ser considerada um foco secundéno do nosso estudo.

Talvez seja conveniente mencionar aqui alguns dos problemas da drea
da linguagem que nao foram especificamente explorados em nossos estu-
dos. O mais importante de todos € a relagao entre o aspecto fonético da fala
¢ o significado. Acreditamos que os Ultimos e importantes avangos na érea
da linglistica devem-se, em grande parte, as alteracoes no método de
analise empregado no estudo da fala. A linguistica tradicional, que consi-
dera o0 som como um elemento independente da fala, usava o som isolado
como unidade de andlise. Conseglientemente, centrava-se na fisiologia e
na acustica, mais do que na psicologia da fala, A linguistica modema utiliza
o fonema, a menor unidade fonética indivisivel que afeta o significado,
caractenstica, portanto, da fala humana, enquanto distinta de outros sons.
Sua introdugao como umdade de analise trouxe beneficios tanto para a
psicologia quanto para a linguistica. As vantagens concretas obtidas pela
aphcagao desse metodo provam decisivamente o seu valor. Esse método é
essencialmente idéntico ao método de analise utilizado em nossa propria
investigagao, que se baseia em unidades, enquanto distintas dos elemen-
tos.

A fertilidade de nosso método pode ser demonstrada também em
outras questoes concernentes as relacoes entre as fungdes, ou entre a
consciéncia como um todo e suas partes. Uma breve referéncia a pelo
menos uma dessas questoes indicard a diregao que nossos estudos futuros
poderdao tomar, ¢ demonstrard a importancia do presente estudo.
Referimo-nos a relagao entre intelecto e afeto. A sua separacio enquanto
objetos de estudo € uma das principais deficiéncias da psicologia tradicio-
nal, uma vez que esta apresenta 0 processo de pensamento como um fluxo
autonomo de “‘pensamentos que pensam a si proprios”, dissociado da
plenitude da vida, das necessidades e dos interesses pessoais, das inclina-
goes e dos impulsos daquele que pensa. Esse pensamento dissociado deve
ser considerado tanto um epifendmeno sem significado, incapaz de modi-
ficar qualquer coisa na vida ou na conduta de uma pessoa, como alguma
espécie de forca primeva a exercer influéncia sobre a vida pessoal, de um
modo misterioso e inexplicivel. Assim, fecham-se as portas i questio da
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causa ¢ origem de nossos pensamentos, uma vez que a analise determi-
nista exigiria o esclarecimento das forgas motrizes que dirigem 0 pensa-
mento para esse ou aquele canal. Justamente por isso, a antiga abordagem
impede qualquer estudo fecundo do processo inverso, ou seja, a influéncia
do pensamento sobre o afeto € a voligao.

A analise em unidades indica o caminho para a solugao desses pro-
blemas de importancia vital. Demonstra a existéncia de um sistema dina-
mico de significados em que o afetivo ¢ o intelectual se unem. Mostra que
cada idéia contém uma atitude afetiva transmutada com relagao ao frag-
mento de realidade ao qual se refere. Permite-nos ainda seguir a trajetona
que vai das necessidades e impulsos de uma pessoa até a diregao especifica
tomada por seus pensamentos, ¢ 0 caminho inverso, a partir de seus
pensamentos até 0 seu comportamento ¢ a sua alividade. Esse exemplo
devena ser suficiente para mostrar que o método utilizado neste estudo do
pensamento ¢ da linguagem € também um instrumento promissor para
investigar a relagao do pensamento verbal com a consciéncia como um
todo e com as suas outras fungoes essenciais.






2. A TEORIA DE PIAGET SOBRE A LINGUAGEM
E O PENSAMENTO DAS CRIANCAS’

|

A psicologia deve muito a Jean Piaget. Nao & exagero afirmar que ele
revolucionou o estudo da linguagem ¢ do pensamento das criangas. Piaget
desenvolveu o método clinico de investigacao das idéias infantis, que vem
sendo amplamente utilizado desde a sua criagao. Foi o primeiro pesquisa-
dor a estudar sistematicamente a percepgao e a logica infantis; além do
mais, trouxe para o seu objeto de estudo uma nova abordagem, de ampli-
tude e ousadia incomuns. Em vez de enumerar as deficiéncias do racioci-
nio infantl, em comparagao com o dos adultos, Piaget concentrou-se nas
caracteristicas distintivas do pensamento das criangas, naquilo que elas
tém, € nao naquilo que lhes falta. Por meio dessa abordagem positiva,
demonstrou que a diferenga entre 0 pensamento infantil ¢ o pensamento
adulto era mais qualitativa do que quantilativa.

Como muitas outras grandes descobertas, a idéia de Piagel € tio
simples que parece 6bvia. Ja havia sido expressa nas palavras de Rous-
seau, citadas pelo proprio Piaget, no sentido de que uma crianca nao € um
adulto em miniatura, assim como a sua mente niao ¢ a mente de um adulto
em escala menor. Por tras dessa verdade, para a qual Piaget forneceu
provas experimentais, encontra-se outra idéia, também simples — a idéia
de evolugao, que projeta um brilho incomum sobre todos os estudos de
Piaget.

No entanto, a despeito de toda a sua grandeza, a obra de Piaget sofre
da dualidade comum a todas as obras pioneiras da psicologia contempori-
nea. Essa cisdo coincide com a crise que a psicologia esta atravessando. a
medida que se transforma numa ciéncia, no verdadeiro sentido da palavra.
A crise € decorrente da aguda contradigio entre a matéria factual da

7. Este capitulo € uma versio abreviada do preficio escrito por Vygotsky para a edigdo
russa dos dois pnmeires livros de Puager (Gosizdat, Moscou., 1932). A critica de Vygotsky,

bascadu nas primeiras obras de Paget, pouco se aplica as formulagoes posteriores de Praget
no gue diz respeito as suas teorias  (Nota da edigdo inglesa. )
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ciéncia e suas premissas metodologicas e teoricas. que ha muito sao objeto
de disputa entre as concepgoes materialista e idealista do mundo. A luta é
talvez mais acirrada na psicologia do que em qualquer outra disciplina.

Enquanto nao dispusermos de um sistema unanimemente aceito, que
incorpore todo o conhecimento psicologico existente, qualquer desco-
berta factual importante levara & criagiio de uma nova teoria que se ajuste
aos fatos recentemente observados. Tanto Freud quanto Levy-Bruhl e
Blondel criaram os seus proprios sistemas individuais de psicologia. A
dualidade predominante reflete-se na incompatibilidade entre essas estru-
luras tedricas, com seus tons metafisicos e idealistas, ¢ as bases empiricas
sobre as quais se edificaram. A cada dia, grandes descobertas sao feitas na
psicologia moderna, mas logo acabam sendo encobertas por teorias ad hoc
pré-cientificas ¢ semimetafisicas.

Piagel tenta escapar dessa dualidade inevitavel atendo-se aos fatos.
Evita deliberadamente as generalizagdes, mesmo em seu proprio campo, e
toma um cuidado especial para nao resvalar para os dominios correlatos da
logica, da teoria do conhecimento ou da historia da filosofia. O empirismo
puro parece ser, para ele, o tnico terreno seguro. O seu livro, ele escreve, é

antes de mais nada, ¢ acima de tudo, uma compilagio de fatos e documentos.
Os elos que unem os varios capitulos sao aqueles que um método lnico pode
propiciar a diversas descobertas — de maneira nenhuma os de uma exposigiao
sistematica |29, p. 1]

Na verdade, o seu ponto forte € revelar fatos novos, analisa-los
exaustivamente e classifica-los — a capacidade de escurar a mensagem
deles, no dizer de Claparéde. Das paginas de Piaget, cai sobre a psicologia
infantil uma avalanche de fatos grandes e pequenos, que desvendam novas
perspectivas ou vém somar-se ao conhecimento anterior. Seu método
clinico revela-se um instrumento realmente valioso para o estudo dos
todos estruturais complexos do pensamento infantil em suas transforma-
coes evolutivas, Esse método unifica as suas diversas investigagoes € nos
proporciona um quadro vivo, coerente ¢ pormenorizado do pensamento
infantil.

Os novos fatos ¢ 0 novo método conduzem a muitos problemas,
alguns dos quais totalmente novos para a psicologia cientifica, ao passo
que outros surgem sob uma nova luz, Os problemas deram origem a
teorias, apesar da determinagao de Piaget em evita-las, ao limitar-se
estritamente aos fatos experimentais ¢ ao excluir, de momento, a possibi-
lidade de que as hipiteses influenciassem a propria escolha das experién-
cias. Mas os fatos sao sempre examinados a luz de alguma teoria, e niao
podem, portanto, ser totalmente desvinculados da filosofia. Isso é particu-
larmente verdadeiro para os fatos relativos ao pensamento. Para encontrar
a chave do rico depdésito de dados de Piaget, temos primeiro que explorara
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filosofia que esta por tras de sua busca dos fatos — e por tras da sua
interpretacao, que s6 € apresentada no final de seu segundo livro |30 ], num
resumo de seu contetudo.

Ao abordar essa tarefa, Piaget levanta a questao da inter-relacao
objetiva de todos os tragos caracteristicos do pensamento infantil por ele
observados. Serio esses tragos fortuitos e independentes, ou constituem
um todo ordenado, com uma légica propria, ao redor de um fato unificador
central? Piagel acredita na segunda hipotese. Ao responder a questio, ele
passa dos fatos a teoria, ¢ incidentalmente mostra o quanto a sua analise
dos fatos foi influenciada pela teoria, muito embora. em sua apresentagao,
a teoria viesse depois dos fatos.

Segundo Piaget, o elo de ligagao de todas as caracteristicas especifi-
cas da logica das criangas € 0 egocentrismo do pensamento infantil. A esse
trago central relaciona todos os outros que descobriu, tais como o realismo
intelectual, o sincretismo e a dificuldade de compreender as relagoes. Ele
descreve o egocentrismo como ocupando uma posigio genélica, estrutural
¢ funcionalmente intermedidria entre o pensamento aulistico e o pensa-
mento dirigido.

A idéia de polaridade do pensamento dirigido e nao-dirigido é tomada
de empréstimo a teoria psicanalitica. Diz Piaget:

O pensamento dirigido ¢ consciente, isto é, persegue chjetivos que estao
presentes na mente daquele que pensa. E inteligente, isto é. encontra-se
adaptado a realidade ¢ luta para influencid-la. E suscetivel de verdade e erro
(...)e pode ser comunicado por meio da linguagem. O pensamento autistico é
subconsciente, isto €, os objetivos que persegue ¢ os problemas que coloca a
$1 MESMO N0 estao presentes na consciéncia. Nio estd adaptado a realidade
externa, mas cria para si mesmo uma realidade de imaginagio ou de sonhos.
Tende a gratificar desejos, ¢ niwo a estabelecer verdades, e permanece estri-
tamente individual ¢ incomunicavel como tal por meio da linguagem, uma vez
que opera basicamente em imagens ¢, para ser comunicado, precisa recorrer
a métodos indiretos, evocando, por meio de simbolos e de mitos. os senti-
menios que o guiam [29, pp. 59-60).

O pensamento dirigido ¢ social. A medida que se desenvolve, vai
sendo cada vez mais influenciado pelas leis da experiéncia e da logica
propriamente dita. O pensamento autistico, ao contrario, ¢ individualista e
obedece a um conjunto de leis proprias especiais,

Entre essas duas formas contrastantes de pensamento

h& muitas variedades quanto ao seu grau de comunicabilidade. Essas varie-
dades intermediarias devem obedecer a uma logica especial, intermedidria
também entre a logica do autismo ¢ a logica da inteligéncia. Propomos dar o
nome de peasamento egocénirico a principal dessas formas intermedidrias
29, p. 62].
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Embora a sua fungao principal continue sendo a satisfagao das neces-
sidades pessoais. ja inclui algumas adaptagoes mentais, um pouco da
orientagao para a realidade caracteristica do pensamento dos adultos. O
pensamento egocéntrico da crianga *'fica a meio caminho entre o autismo,
no sentido estrito da palavra, ¢ o pensamento socializado™ |30, p. 276].

E importante observar que, ao longo de toda sua obra, Puagel enfatiza
mais 0s tragos comuns entre o pensamento egocéntrico ¢ o autismo, do
que 0s tragos que os distinguem. No resumo ao final de seu hivro, afirma
enfaticamente: “*Acima de tudo, o brinquedo ¢ a lei suprema do pensa-
mento egocentrico’” |30, p. 323). Essa mesma tendéncia € especialmente
marcante quando ele aborda o sincretismo, embora observe que 0 meca-
nismo do pensamento sincrético representa uma transigao da logica dos
sonhos para a l0gica do pensamento.

Piaget afirma que 0 egocentrismo situa-se entre o aulismo extremoe a
logica da razao, tanto cronologicamente como estrutural ¢ funcional-
mente. Sua concepcao do desenvolvimento do pensamento baseia-se na
premissa, extraida da psicandlise, de que o pensamento infantil € original e
naturalmente autistico, s6 se transformando em pensamento realista sob
uma longa e persistente pressao social. Piaget afirma que 1sso nao desvalo-
riza a inteligéncia da cnanga. " A atividade logica nao ¢ tudo o que existe
para a inteligéncia™ (30, p. 267]. A imaginagao ¢ importante para se
descobrir a solugao de problemas, mas nao se preocupa com a verificagao
€ a comprovaciao que a busca da verdade pressupoe. A necessidade de
verificar nosso pensamento — isto €, a necessidade de atividade logica —
surge mais tarde. Essa demora € de se esperar, diz Piaget, uma vez que o
pensamento serve primeiro a satisfacao imediata, muito antes de procurar
a verdade: a forma mais espontanea de pensamento € o brinquedo ou
imaginagao magica, que faz com que o desejavel pareca possivel de ser
obtido. Até os sete ou oito anos, o brinquedo predomina de forma tao
absoluta no pensamento infantil, que se toma muito dificil separar a
invengao deliberada da fantasia que a cnanga acredita ser verdadeira.

Em resumo, o autismo € visto como a forma original ¢ mais primitiva
do pensamento: a logica aparece relativamente mais tarde, ¢ 0 pensamento
egocentrico € o elo genético entre ambos,

Embora Piaget nunca tenha apresentado essa concepgao de uma
forma coerente ¢ sistematica, ela ¢ a pedra angular de todo o seu edificio
teorico. Ele afirma mais de uma vez que o pressuposto da natureza
mtermediaria do pensamento infantil € hipotético, mas também diz que
essa hipotese esta tao proxima do bom senso, que lhe parece pouco menos
discutivel do que o proprio fato do egocentrismo infantil. Segue a evolugao
do egocentrismo até a natureza da atividade pratica da crianca e o desen-
volvimento posterior das atitudes sociais.
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E claro que, do ponto de vista genético, deve-se partir da atividade da crianga
para compreender o seu pensamento: ¢ essa atividade é indiscutivelmente
cgocentrica e egotista. O instinto social, em sua forma bem definida, sé se
desenvolve mais tarde. O primeiro periodo critico a este respeilo ocorre por
volta dos sete ou oito anos de dade |30, p. 176)

Antes dessa idade, Piaget tende a ver o egocentrismo como uma
caracteristica totalmente dominante. Considera direta ou indiretamente
egocentricos todos os fenomenos da logica infantil, em sua prodiga varie-
dade. A respeito do sincretismo. uma importante expressao do egocen-
trismo, diz claramente que permeia todo o pensamento da crianga, tanto
na esfera verbal quanto na perceptual. Depois dos sete ou oilo anos,
quando o pensamento socializado comega a tomar forma, as caractensti-
cas egocéntricas nao desaparecem repentinamente. Desaparecem das
operagoes perceptuais da crianga, mas continuam cristalizadas na area
mais abstrata do pensamento puramente verbal.

A sua concepgao do predominio do egocentrismo na infancia leva-o a
concluir que o egocentrismo do pensamento esta tao inimamente relacio-
nado com a natureza psiquica da crianga, que € impenetravel a experién-
cia, As influéncias as quais os adultos submetem a crianga

nao ficam gravadas na mente desta como se se tratasse de uma chapa
fotografica: sao “assimiladas ™", i1sto ¢, deformadas pelo ser vivo a elas subme-
tido, ¢ fixam-se em sua propria substancia. E essa substancia psicologica da
cnanga, ou, em outras palavras, a estrutura ¢ o funcionamento peculiares ao
pensamento infantil, que tentamos descrever ¢, em certa medida, explicar

20, p. 338].

Esse trecho sintetiza a natureza dos pressupostos basicos de Piaget e
leva-nos a questao geral das uniformidades sociais e bioldgicas do desen-
volvimento psiquico. & qual voltaremos na Segao I11. Em primeiro lugar,
examinenos a solidez da concepgao de Piaget sobre o egocentrismo infan-
ul & luz dos fatos em que se baseia.

Uma vez que a concepgao de Piaget sobre o egocentrismo da crianga €
de importancia fundamental em sua teoria, temos que examinar quais fatos
0 levaram nao apenas a aceita-la como hipotese, mas também a depositar
nela tanta confianga. Em seguida, colocaremos esses fatos & prova, com-
parando-0s com os resultados obtidos em nossas proprias experiéncias
46, 47].

A base factual da crenga de Piaget € fornecida pelas pesquisas que
realizou quanto ao uso da linguagem pelas criangas. Suas observagoes
sistematicas levaram-no a conclusio de que todas as conversas das crian-
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¢as podem ser divididas e classificadas em dois grupos: o egocéntrico e o
socializado. A diferenga entre ambos decorre basicamente de suas fun-
¢oes. Na fala egocéntrica, a crianga fala apenas de si propria, sem inte-
resse pelo seu interlocutor: nido tenta comunicar-se, nao espera respostae,
frequentemente, sequer se preocupa em saber se alguém a ouve. E uma
fala semelhante a um monoclogo em uma pega de teatro: a crianga esta
pensando em voz alta, fazendo um comentario simultineo ao que quer que
esteja fazendo. Na fala socializada, ela tenta estabelecer uma espécie de
comunicagao com os outros — pede, ordena, ameaga, transmite informa-
¢oes, faz perguntas.

As experiéncias de Piaget mostraram que a maior parte das conversas
de criangas em idade pré-escolar € egocéntrica. Ele chegou a conclusao de
que 44 a 47 por cento do numero total das conversas de criangas
de sete anos era de natureza egocéntrica. No caso das criangas mais
novas, diz Piaget, esse nimero deve ser consideravelmente mais elevado.
Investigagoes posteriores, com criangas de seis e sete anos, comprovaram
que, nessa idade, nem mesmo a fala socializada esta totalmente livre de
pensamento egoceéntrico. E mais, além dos pensamentos que expressa, a
crianga guarda para si muitos outros pensamentos. Alguns desses pensa-
mentos, segundo Piaget, nao S0 eXpressos exatamente por serem egocén-
tricos, isto €, incomunicaveis. Para transmiti-los aos outros, a crianca
precisaria ser capaz de adotar os seus pontos de vista. **Poder-se-ia dizer
que um adulto pensa socialmente mesmo quando esta so, enquanto uma
crianga com menos de sele anos pensa ¢ fala egocentricamente mesmo
quando esta em companhia de outras pessoas’’ [29, p. 56]. Desse modo, o
coeficiente de pensamento egocéntrico deve ser muito mais elevado do
que o coeficiente de fala egocéntrica. Mas sao os dados sobre a fala — que
pode ser medida — que nos fornecem a prova documental sobre a qual
Piaget fundamenta a sua concepgao de egocentrismo infantil. Suas expli-
cagoes da fala egoceéntrica e do egocentrismo infantil em geral siao idénti-
cas.

Em primeire lugar, as criangas com menos de sete ou 0ilo anos nao mantém
uma vida social estavel: em segundo lugar, a verdadeira linguagem social da
cnanga, isto ¢, a hnguagem que ela utiliza em sua atividade fundamental — o
brinquedo —. ¢ uma linguagem de gestos, movimentos € mimica, tanto
quanto de palavras (29, p. 56|.

Quando, a0s sete ou oito anos, manifesta-se na crianga o desejo de
trabalhar com os outros, a fala egocéntrica desaparece.

Em sua descricao da fala egocéntrica e de seu desenvolvimento
inevitavel, Piaget enfatiza que ela nao cumpre nenhuma fungio verdadei-
ramente util no comportamento da crianga, e que simplesmente se atro-
fia & medida que a cnanga se aproxima da idade escolar. As experiéncias
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que realizamos sugerem uma interpretagao diferente. Acreditamos que a
fala egocéntrica assume, desde muito cedo, um papel muito definido e
importante na atvidade da crianga.

A fim de determinar as causas da fala egocéntrica ¢ as circunstancias
que a provocam, organizamos as atividades das criangas de um modo
muito semelhante a0 de Piaget, mas acrescentamos uma séne de frustra-
¢oes e dificuldades. Por exemplo, quando uma cnanga estava se prepa-
rando para desenhar, descobria subitamente que nao havia papel, ou
nenhum ldpis da cor que ela necessitava. Em outras palavras, ao impedi-la
de agir livremente, nos a forgavamos a enfrentar problemas.

Descobrimos que nessas situacoes dificeis o coeficiente de fala ego-
céntrica quase duplicava. em comparagao com o nimero normal obser-
vado por Piaget para criangas na mesma idade, e também em comparacao
COM O NOSSO Proprio numero, para criangas que nao tinham que se deparar
com esses problemas. A crianga tentaria dominar e remediar a situagao,
falando consigo mesma: *‘Onde esta o lapis? Preciso de um lapis azul. Nao
faz mal, vou desenhar com o vermelho, e vou umedecé-lo com agua;
assim. vai ficar mais escuro, parecendo azul."

Nas mesmas atividades sem obstiaculos, o coeficiente de fala egocén-
trica era até mesmo inferior aquele observado por Piaget. Portanto, €
legitimo pressupor que as interrupgoes no fluxo regular da atividade
constituem um estimulo importante para a fala egocéntrica. Essa desco-
berta se ajusta as duas premissas a que Piaget se refere vanas vezes em seu
livro. Uma delas é a chamada lei da consciéncia, segundo a qual um
obstaculo ou uma perturbag@o em uma atividade automatica despertam,
naquele que a pratica, a consciéncia dessa atividade. A outra premissa € de
que a fala é uma expressao desse processo de conscientizagao.

Nossas descobertas indicam que a fala egocéntrica nao permanece
por muito tempo como um mero acompanhamento da atividade da
crianca. Além de ser um meio de expressao ¢ de liberagao da tensao,
torna-se logo um instrumento do pensamento, no sentido proprio do termo
— a busca e o planejamento da solugao de um problema. Um acidente
ocorrido durante uma de nossas experiéncias ilustra bem a forma como a
fala egocéntrica pode alterar o curso de uma atividade: uma crianca de
cinco anos ¢ meio estava desenhando um bonde, quando a ponta de seu
lapis quebrou. Ela tentou, mesmo assim, completar o circulo de uma das
rodas, pressionando fortemente o lipis sobre o papel, mas nada surgiu, a
nao ser uma linha funda e incolor. A crianga murmurou para si mesma:
“Esta quebrado'': pés o lapis de lado, pegou a aquarela ¢ comegou a
desenhar um bonde quebrado em algum acidente: vez por outra, conver-
SAVa CONsigo mesma a respeito da alteracao em seu desenho. A expressao
vocal egocéntrica da crianga, provocada acidentalmente, afetou tao visi-
velmente a sua atividade, que € impossivel considera-la, erradamente, um
mero subproduto, um acompanhamento que nao interfere na melodia.
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Nossas experiéncias demonstraram alteragoes extremamente complexas
na inter-relacao da atividade com a fala egocéntrica. Observamos como a
fala egocéntrica marcou, a principio, o resultado final ou um momento
critico em uma atividade, deslocando-se em seguida. gradualmente, parao
meio e, finalmente, para o inicio da atividade, assumindo uma fungao
diretiva ¢ estratégica ¢ elevando a atividade da crianga ao nivel de um
comportamento intencional. O que acontece nesse caso ¢ semelhante a
conhecida sequéncia evolutiva por meio da qual a crianga da nomes aos
seus desenhos. Uma cnanga pequena primeiro desenha, ¢ so depois de-
cide o que € que desenhou: uma crianga um pouco mais velha da nome ao
seudesenho quando este esta quase pronto e, por fim, decide de antemao o
que pretende desenhar.

A concepgao revista da fungao da fala egocéntrica deve também
influenciar a nossa concepsao de seu destino posterior, ¢ lerd que ser
evocada no que diz respeito a questao do seu desaparecimento na idade
escolar. As experiéncias podem nos dar um testemunho indireto quanto as
causas desse desaparecimento, mas nenhuma resposta definitiva. Nao
obstante. os dados obtidos sugerem fortemente a hipotese de que a fala
egocentrica € um estagio transitorio na evolugao da fala oral para a fala
interior. Nas nossas experiéncias, as criangas mais velhas, quando se
deparavam com obstaculos, comportavam-se de maneira diferente das
mais novas. Frequentemente, examinavam a situagao em siléncio ¢, em
seguida, encontravam uma solugao. Quando se perguntava a uma crianga
sobre o que ¢la estava pensando, as respostas eram muito semelhantes ao
pensamento em voz alta na fase pré-escolar. Isso indicarna gue as mesmas
operagoes mentais realizadas pela crianga em idade pré-escolar por meio
da fala egocéntrica ja estao, na crianca em idade escolar, relegadas i fala
interior silenciosa.

E claro que em Piaget nao ha nada no mesmo sentido, uma vez que,
segundo ele, a fala egocéntrica simplesmente desaparece. Em seus estu-
dos, Piaget ndo elucida satisfatoriamente a questao do desenvolvimento
da fala interior na crianga. Mas como a fala interior ¢ a fala egocéntrica
sonora preenchem a mesma fungao, isso implicana que, se a fala egocén-
trica, como afirma Piaget, precede a fala socializada, entido a fala interior
também deve preceder a fala socializada — um pressuposto insustentivel
do ponto de vista genético.

A fala interior do adulto representa o **pensar para si proprio””, muito
mais do que adaptagio social, isto €, desempenha a mesma fungio da fala
egocentrica nas criangas. Tem, tambémi, as mesmas caracteristicas estru-
turais: fora de contexto, seria incompreensivel para 0s outros, uma vez
que omite “'mencionar’” 0 que € obvio para o “locutor . Essas semelhan-
¢as levam-nos a admitir que, ao desaparecer de vista, a fala egocéntrica
nao se atrofia simplesmente, mas ““se esconde ', isto €. transforma-se em
fala interior. Nossa observagao de que, na idade em que ocorre essa
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maodificacao, as criangas que estao passando por situagoes dificeis recor-
rem ora i fala egocéntrica, ora a reflexio silenciosa, indica que ambas
podem ser funcionalmente equivalentes. E nossa a hipotese de que os
processos da fala interior se desenvolvem e se estabilizam aproximada-
mente no inicio da idade escolar, ¢ que isso provoca a subita diminuigao da
fala egocentrica observada naquele estagio.

Como nossas hipoteses siao de ambito limitado, acreditamos que nos
ajudario a ver, a partir de uma perspectiva nova ¢ mais abrangente, a
dire¢iao geral do desenvolvimento da fala e do pensamento. Segundo
Piaget, as duas fungdes seguem uma mesma trajetoria, da fala autistica a
fala socializada, da fantasia subjetiva a logica das relagoes. No curso dessa
transformagao, a influéncia dos adultos ¢ deformada pelos processos
psiquicos das criangas, mas acaba sendo vitoriosa. Para Piaget, o desen-
volvimento do pensamento € a historia da socializagao gradual dos estados
menltais autisticos, profundamente intimos ¢ pessoais. Até mesmo a fala
social € representada como sendo subsequente. ¢ nao anterior, a fala
egocentrica.

A hipétese que propomos inverte esse percurso. Observemos a dire-
¢ao do desenvolvimento do pensamento por um breve intervalo de tempo,
desde o surgimento da fala egocéntrica até o seu desaparecimento, sob o
ponto de vista do desenvolvimento da hinguagem como um todo.

Consideramos que o desenvolvimento total evolui da seguinte forma:
a fungao primordial da fala, wnto nas cnangas quanto nos adultos, ¢ a
comunicagao, o contato social. A fala mais primitiva da crianga €, por-
tanto, essencialmente social. A principio, € global € multifuncional: poste-
riormente, suas fungdes tornam-se diferenciadas. Numa certa idade. a fala
social da crianga divide-se muito nitidamente em fala egocéntrica e fala
comunicativa. (Preferimos utilizar o termo comunicativa para o tipo de
fala que Piaget chama de socializada, como se tivesse sido outra coisa
antes de se tornar social. Do nosso ponto de vista, as duas formas, a
comunicativa € a egoceéntrica, sao sociais, embora suas fungdes sejam
diferentes.) A fala egocéntrica emerge quando a crianga transfere formas
sociais ¢ cooperativas de comportamento para a esfera das fungoes psiqui-
cas interiores e pessoais. A tendéncia da crianga a transferir para os seus
processos interiores os padroes de comportamento que inicialmente eram
sociais € bastante conhecida por Piaget. Em outro contexto, ele descreve
como as discussoes entre criangas originam as primeiras manifestagoes da
reflexdo logica. Acreditamos que algo semelhante acontece quando &
crianga comega a conversar consigo mesma da mesma forma que conversa
com os outros. Quando as circunstancias obrigam-na a parar € pensar, o
mais provavel € que ela pense em voz alta. A fala egocéntrica, dissociada
da fala social geral, leva, com o tempo, a fala interior, que serve tanto ao
pensamento aulistico quanto ao pensamento logico.

A fala egocentrica, enquanto uma forma linguistica separada, € o elo
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genético de extrema importancia na transicao da fala oral para a fala
interior, um estagio intermediario entre a diferenciagao das fungoes da fala
oral e a transformacéo final de uma parte da fala oral em fala interior. E
esse papel de transigao da fala egocéntrica que The empresta um interesse
teorico tiao grande. Toda a concepgio do desenvolvimento da fala varia
profundamente, de acordo com a interpretagao que for dada ao papel da
fala egocéntrica. Desse modo, 0 nosso esquema de desenvolvimento —
primeiro fala social, depois egocéntrica, e entio interior — diverge tanto
do esquema behaviorista — fala oral, sussurro, fala interior — quanto da
sequiéncia de Piaget — que parte do pensamento autistico nao-verbal a fala
socializada e ao pensamento logico, através do pensamento e da fala
egocentricos. Segundo a nossa concepgao, o verdadeiro curso do desen-
volvimento do pensamento nao vai do individual para o socializado, mas
do social para o individual.

Il

Dentro dos limites do presente estudo nio € possivel avaliar todos os
aspectos da teoria de Piaget sobre o desenvolvimento intelectual: concen-
ramos nosso interesse na sua concepgao do papel do egocentrismo na
relagio evolutiva entre a linguagem ¢ 0 pensamento. Vamos, no entanto.
indicar resumidamente, dentre 0§ seus pressupostos 1eoricos e metodolo-
gicos basicos, aqueles gue consideramos erroneos, bem como os fatos que
ele deixa de examinar em sua caracterizagao do pensamento infantil.

A psicologia modema, em geral, e a psicologia infantil, em particular,
revelam uma tendéncia para combinar questoes psicologicas ¢ filosoficas.
Um paciente do psicologo alemao Ach resumiu muito bem essa tendéncia
ao observar, ao término de uma sessao: “Mas isso ¢ filosofia experimen-
tal!"" E, de fato, muitas das questdes do complexo campo do pensamento
infantil beiram a teoria do conhecimento, a logica tedrica e outros ramos
da filosofia. Muitas vezes, Piaget aproxima-se nadvertidamente de uma ou
de outra, mas, com notavel coeréncia, corrige-se ¢ se detém. Todavia, a
despeito de sua intengao expressa de evitar teorizagoes, sua obra acaba
extrapolando os limites da ciéncia factual pura. A recusa deliberada da
filosofia ja €, em st mesma, uma filosofia — ¢ uma filosofia que pode
envolver os seus proponentes em muitas contradigoes. Como exemplo,
podemos citar a concepeao de Piaget quanto ao papel ocupado pela expli-
cagao causal na ciéncia.

Ao apresentar suas descobertas, Piaget tenta abster-se de considerar
as causas. Agindo assim. aproxima-se perigosamente daquilo que, na
crianga, ele chama de **pré-causalidade ™", embora possa ver sua abstengio
como um sofisticado estagio “supracausal’” em que o conceito de causali-
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dade tenia sido abandonado. Ele propoe que se substitua a explicagao dos
fenomenos em termos de causa e efeito por uma analise genética em
termos de uma sequéncia temporal, e pela aplicagio de uma formula,
matematicamente concebida, da interdependéncia funcional dos fendme-
nos. No caso de dois fenomenos interdependentes, A ¢ B, A pode ser
considerado uma funcao de B, ou B uma fungdo de A. O pesquisador
reserva-se o direito de organizar sua descrigao dos dados da forma que seja
mais conveniente para os seus objetivos no momento, embora geralmente
possa colocar os fendmenos de desenvolvimento mais primitivos em uma
POSIGAD vantajosa, por serem mais explicativos do ponto de vista genético.
Essa substituicao da interpretagao funcional pela interpretagao cau-
sal priva o conceito de desenvolvimento de qualquer conteudo real. Muito
embora Piaget reconhega que, ao discutir os fatores biologicos e sociais, o
estudioso do desenvolvimento mental tem o dever de explicar a relagao
entre eles, sem negligenciar qualquer um. Sua solugao € a seguinte:

Mas. para comegar, € necessano escolher um dos idiomas em prejuizo do
outro. Escolhemos o idioma sociologico, mas enfatizamos que nada ha de
exclusivo nisto — reservamo-nos o direito de voltar a explicagao biologica do
pensamento mfantil ¢ traduzir, em seus termos, a descrigio que tentamos
empreender aqui [30.p. 266).

Isso na verdade reduz toda a abordagem de Piaget a uma escolha pura-
mente arbilraria.

A estrutura basica da teoria de Piaget apoia-se no pressuposto de uma
seqiiéncia genética de duas formas opostas de intelecgao, as quais, se-
gundo a teoria psicanalitica, servem ao principio do prazer e ao principio
da realidade. Do nosso ponto de vista, o impulso para a satisfagao das
necessidades e o impulso para a adaptacao a realidade nao podem ser
considerados como coisas separadas entre si ¢ mutuamente opostas. Uma
necessidade 50 pode ser verdadeiramente satisfeita mediante uma certa
adaptagao a realidade. Além do mais, nio hd nada que se possa chamar de
adaptagao pela adaptacio: esta € sempre dirigida pelas necessidades.
Trata-se de um truismo inexplicavelmente negligenciado por Piaget.

Piaget compartilha com Freud nao so a concepgao insustentavel de
um principio do prazer anterior a um principio da realidade, mas também a
abordagem metafisica que eleva o desejo do prazer de seu verdadeiro
status, o de fator secundério biologicamente importante, ao de uma for¢a
vital independente, forga motriz primeira do desenvolvimento psiquico.
Tendo separado a necessidade e o prazer da adaptagio a realidade, Piaget
e forgado pela logica a apresentar o pensamento realista como algo disso-
ciado das necessidades, interesses e desejos concrelos, como “'pensa-
mento puro’’, cuja tnica fungao ¢ a busca da verdade pela verdade.
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O pensamento aulistico — originalmente 0posto a0 pensamento rea-
lista, segundo o esquema proposto por Piaget — €, em nossa opiniao. um
desenvolvimento tardio, um resultado do pensamento realista ¢ do seu
coroldrio, o pensamento conceitual, que leva a um certo grau de autono-
mia da realidade, permitindo assim a satisfagao, na fantasia, das necessi-
dades frustradas durante a vida. Essa concepgao do autismo ¢ compativel
com a de Bleuler [3]). O autismo é um dos efeitos da diferenciagao e
polarizagao das diversas fungoes do pensamento.

As nossas experiéncias trouxeram a primeiro plano outro aspecto
importante, até entao despercebido: o papel da atividade da crianga na
evolucao de seus processos mentais. Vimos que a fala egocéntrica nao
paira no vazio, mas tem uma relagao direta com o modo como a crianga
lida com o mundo real. Vimos que 1ss0 € parte integrante do processo de
atividade racional, adquirindo inteligéncia, por assim dizer, a partir das
agoes intencionais da crianga. que ainda sao incipientes: ¢ que a fala
egocéntrica vai, progressivamente, tornando-se apropnada para planejar
¢ resolver problemas, a medida que as atividades da crnianga tornam-se
mais complexas. Esse processo € desencadeado pelas acoes da cnanga: os
objetos com os quais ela lida representam a realidade ¢ dao forma aos seus
Processos mentais.

A luz desses fatos, as conclusoes de Piaget requerem alguns esclare-
cimentos relativos a dois aspectos importantes. Em primeiro lugar, as
peculiaridades do pensamento infantil discutidas por Piaget, tal como o
sincretismo, nao abrangem uma area tao extensa quanto ele imagina.
Somos levados a supor (€ nossas experiéncias nos aulorizam a isso) gue a
crianga pensa de forma sincrética sobre assuntos de que nao tem conheci-
mento ou experiéncia, mas nao recorre ao sincretismo com relagao as
coisas familiares ou que sejam de facil comprovagiao pratica — € O numero
dessas coisas depende do método de educagao. Do mesmo modo, no
ambito do sincretismo propriamente dito, € de se esperar que encontremos
alguns elementos precursores das futuras concepgoes causais gue o pro-
prio Piaget menciona de passagem. Os proprios esquemas Sincreticos, a
despeito de suas flutuagoes, levam gradualmente a crianca a uma adapta-
¢a0:; sua utilidade nao deve ser subestimada. Mais cedo ou mais tarde, por
meio de uma rigorosa selegao, redugiao ¢ adaplagao mulua, serao trans-
formados em excelentes instrumentos de investigacao, nas areas em que
as hipoteses sao passiveis de aplicagao.

O segundo aspecto que precisa ser reavahiado e delimitado € a aplica-
bilidade das descobertas de Piaget as criangas em geral. Suas experiéncias
levaram-no a acreditar que a crianga ¢ impermeavel as experiéncias.
Piaget faz uma analogia que consideramos reveladora: o homem primitivo,
diz ele, aprende a partir da experiéncia apenas em alguns poucos casos
especiais ¢ imitados de atividade pratica — e cita a agricultura, acagac a
manufatura de objetos como exemplos desses casos raros.
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Mas esse contato elemero e parcial com a reahidade nio afera em nada o fluxo
geral de seu pensamento. O mesmo se aplica, com mais verdade ainda, as
criancas |30, pp. 268-269|.

No caso do homem primitivo, nao chamanamos a agricultura e a caga de
contatos despreziveis com a realidade, pois essas atividades constituem
praticamente toda a sua existéncia. A concepgao de Piaget pode ser valida
para 0 grupo especifico de crniangas que estudou, mas nao tem alcance
universal. Ele proprio nos relata a causa da qualidade especial de pensa-
mento gue observou em suas criangas:

A cnanga nunca estabelece um contato real ¢ verdadeiro com as coisas,
porque nio trabalha. Ela brinca com as coisas, ou as aceita sem questiona-las
|20, p. 269|.

As uniformidades de desenvolvimento estabelecidas por Piaget
aplicam-se ao meio dado, nas condigoes em que Praget realizou seu es-
tudo. Nao sao leis da natureza, mas sim leis historica e socialmente
determinadas. Piaget ji foi criticado por Stern por nao ter dado a devida
importancia a situagao social € ao meio. O fato de a fala ser mais egocén-
trica ou mais social depende nao sé da idade da cnanga, mas tambeém das
condicoes que a cercam. Piaget observou criangas brincando juntas num
determinado jardim de infancia, e seus coeficientes sao validos apenas
para esse meio infantil especifico. Quando a atividade das criangas limita-
s¢ exclusivamente aos brinquedos, ¢ acompanhada por um ¢levado grau
de soliloquios. Stern mostra que nos jarding de infancia alemaes, onde
havia mais atividade em grupo, o coeficiente de egocentrismo era um tanto
menor, ¢ que em casa a fala das criangas tende a ser predominantemente
social desde muito cedo. Se isso € verdade, no que diz respeito s criangas
alemas, a diferenga entre as criangas soviéticas ¢ as criangas que Piaget
estudou no jardim de infancia de Genebra deve ser ainda maior. No
prefacio que escreveu para a ediao russa de seu livro, Piaget admite que é
necessario comparar o comportamento de criangas com formagao social
diferente, para que possamos separar 0 aspecto social do individual, em
seu pensamento. Por essa razao, acéita com prazer a colaboragio dos
psicologos soviéticos. De nossa parte, estamos convencidos de que o
estudo do desenvolvimento do pensamento em criangas de um meio social
diferente, ¢ em especial de criangas que, ao contrario das estudadas por
Piaget, trabalham, levarda com certeza a resultados que nos permitirao
formular leis com uma esfera de aplicagao muito mais ampla.






3. ATEORIA DE STERN SOBRE O DESENVOLVIMENTO
DA LINGUAGEM

A parte mais conhecida do sistema de William Stern, ¢ que vem ganhando
terreno com o passar dos anos, € a sua concepgao intelectualista do
desenvolvimento da fala na crianga. No entanto, ¢ exatamente essa con-
cepsao que revela, de forma mais evidente, as limitagoes ¢ incoeréncias do
personalismo filosofico e psicologico de Stern, os seus fundamentos idea-
listas ¢ a sua falta de validade cientifica.

O proprio Stern descreve o seu ponto de vista como *'genetico-perso-
nalista’. Discutiremos o principio personalista mais adiante. Vejamos.
primeiro, como Stern aborda o aspecto genetico. Afirmaremos. ja de
inicio, que a teoria dele, a exemplo de todas as teorias intelectualistas, €
antidesenvolvimentista por sua propria natureza.

Stern distingue trés raizes da fala: a tendéncia expressiva, a social ¢ a
“intencional’’. Enquanto as duas primeiras constituem tambem a base dos
rudimentos de fala observados entre os animais, a terceira € especifica-
mente humana. Stern define intencionalidade, nesse sentido, como uma
meta voltada para um determinado conteudo ou significado. “*Em um
determinado estagio de seu desenvolvimento psiquico™, diz ele, "o
homem adquire a capacidade de referir-se a algo objetive por meio da
emissao de sons™ |38, p. 126]. Essencialmente, esses alos intencionais ja
sa0 atos de pensamento; seu aparecimento denota uma intelectualizagao ¢
uma objetivagao da fala.

Do mesmo modo que alguns autores representativos da nova psicolo-
gia do pensamento — embora em menor grau do que alguns deles —, Stern
enfatiza a importéncia do fator logico no desenvolvimento da linguagem.

Nada temos contra a afirmagao de que a fala humana desenvolvida
possui um significado objetivo, pressupondo, assim, um certo nivel no
desenvolvimento do pensamento, ¢ concordamos que ¢ necessario levar
em conta a intima relagao existente entre a linguagem ¢ o pensamento
logico. O problema € que Stern considera a intencionalidade — um trago
caracteristico da fala desenvolvida que, convenientemente, exige uma
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explicacao genética (isto €, COmo surgiu no processo evolutivo) — como
uma das raizes do desenvolvimento da fala, uma forca motriz, uma ten-
déncia inata, quase um impulso, de qualquer modo algo primordial, gene-
ticamente equiparado as tendéncias expressiva ¢ comunicativa — que de
tato ja podem ser encontradas nos primordios da fala. Ao ver a intenciona-
lidade dessa forma (''die ‘intentionale’ Triebfeder des Sprachdranges’),
substituiu uma explicagao genética por uma explicagio intelectualista.

Esse método de “*explicar’™ uma coisa pela propria coisa que precisa
ser explicada ¢ a falha basica de todas as teorias intelectualistas ¢, em
particular, da teoria de Stern — dai o seu vazio geral e 0 seu carater
antigenético (tragos caracteristicos da fala desenvolvida sio relegados aos
seus primordios). Stern responde a pergunta de como ¢ por que a fala
adquire significado afirmando que isso acontece por causa de sua tendén-
cia intencional, isto €, a tendéncia ao significado. 1sso nos faz lembrar do
medico de Moliere, que explicou o efeito soporifero do 6pio pelas suas
propriedades soporiferas.

A partir da famosa descrigao de Stern sobre a grande descoberta feita
pela crianga de um ano e meio ou dois, podemos verificar a que exageros a
enfase excessiva sobre os aspectos logicos pode levar. Nessa idade, a
crianga percebe, pela primeira vez, que cada objeto tem o seu simbolo
permanente, um padrao sonoro que o identifica — 1sto €, que cada coisa
tem um rome . Stern acredita que uma crianga de dois anos de idade pode
conscientizar-se dos simbolos e da necessidade destes, e considera essa

descoberta ji como um processo de pensamento no sentido préprio do
termo:

A compreensao da relagao entre signo e significado que comega a manifes-
lar-se na crianga nessa idade ¢ algo diferente, em principio, da mera utilizagio
de imagens sonoras, imagens de objetos e suas associagoes. E a exigéncia de
que cada objeto, seja qual for, tenha um nome, pode ser considerada uma
verdadeira generalizagao feita pela crianga — possivelmente a primeira |40,
pp. 109-110].

Existira algum fundamento factual ou tedrico para se admitir que uma
crianga de um ano € meio ou dois tenha uma percepcao da funcao simbo-
lica da linguagem e uma consciéncia de uma regra geral, de um conceito
geral? Todos os estudos realizados sobre esse problema, nos dltimos vinte
anos, sugerem uma resposta negativa.

Tudo o que sabemos sobre a mentalidade da crianga de um ano ¢ meio
ou dois choca-se com a idéia de que ela possa ser capaz de realizar
operagoes intelectuais tdo complexas. Tanto a observagio quanto os
estudos experimentais indicam que s6 muito mais tarde a crianga apreende
a relagio entre o signo e o significado, ou o uso funcional dos signos. isso
esta muito além do alcance de uma crianga de dois anos. Além do mais.
investigagoes experimentais sistematicas demonstraram que a apreensao
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da relagiao entre signo e significado, e a transi¢ao para a fase em que a
crianga comega a operar com Os signos, nunca resultam de uma descoberta
ou invengao instantanea por parte da crianga. Stern acredita que a crianca
descobre o significado da linguagem de uma vez por todas. Na verdade,
trata-se de um processo extremamente complexo, que tem sua **historia
natural™’ (isto €, os seus primordios ¢ formas de transiCao nos niveis mais
primitivos de desenvolvimento), assim como sua “‘historia cultural”
(também com as suas séries de tases proprias ¢ a sua propria evolugao
quantitativa, qualitativa e funcional, suas proprias leis e dinamica).

Stern praticamente ignora todos os caminhos intrincados que levam
ao amadurecimento da fungao do signo: sua concepgao do desenvolvi-
mento linguistico ¢ extremamente simplificada. A crianga de repente
descobre que a fala tem significado: essa explicagao de como a fala adquire
significado merece, de fato, ser agrupada com a teoria da invengio delibe-
rada da linguagem, & teoria racionalista do contrato social, € outras teorias
intelectualistas famosas. Todas elas negligenciam as realidades genéticas
¢ nao explicam nada realmente.

Factualmente, também, a teoria de Stern nao se sustenta. Wallon,
Koffka, Piaget, Delacroix e muitos outros, nos seus estudos de criancas
normais, ¢ K. Buehler, em seu estudo de criangas surdas-mudas. constata-
ram: (1) que a descoberta da crianga quanto i ligagao entre palavra e objeto
nao leva imediatamente a uma clara percepcao da relagao simbdlica entre
signo e referente, caractenistica do pensamento bem desenvolvido; que.
por muito tempo, a crianga considera a palavra como um atributo ou
propriedade do objeto, ¢ nio um mero signo: ¢ que a crianga apreende a
estrutura externa objeto-palavra antes que consiga apreender a relagio
interna entre o signo ¢ o referente: ¢ (2) que a descoberta feita pela crianca
nio €, na verdade, repentina, da qual se possa precisar o instante exato em
que ocorre. Uma série de longas e complexas transformacoes “*molecula-
res”” conduzem aquele momento critico do desenvolvimento da fala.

Ao longo dos vinte anos decorridos desde a publicagao do estudo de
Stern. firmou-se a convicgao de que a sua observacio bésica era correta,
ou seja, ha., de fato. um momento de descoberta que, para uma observagio
mais grosseira, parece repentino. O momento critico decisivo no desen-
volvimento linguistico, cultural e intelectual da crianca, descoberto por
Stern, realmente existe — embora ele estivesse errado ao dar-lhe uma
interpretagao intelectualista. Stern aponta dois sintomas objetivos da
ocorréncia Jessa transformagiio critica: o aparecimento de perguntas
sobre 0s nomes dos objetos ¢ 0 consegiiente aumento, acentuado & aos
saltos. do vocabulirio da crianga, ambos de importancia fundamental para
o desenvolvimento da fala.

A busca ativa de palavras por parte da crianga, que ndio tem similar no
desenvolvimento da “‘fala’™ em animais, indica uma nova fase em sua
evolugao lingiistica. E por essa época que o **grandioso sistema de sinais
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da fala™ (no dizer de Pavlov) surge para a crianga, a partir da profusio de
lodos os outros sinais, ¢ assume uma fungao especifica no comporta-
mento. Uma das grandes realizagoes de Stern foi ter estabelecido esse fato
sobre uma solida base de sintomas objetivos, razio por que a falha de sua
explicagao torna-se ainda mais surpreendente.

Ao contrario das outras duas raizes da linguagem, a expressiva e a
comunicativa, cujo desenvolvimento tem sido tragado desde os animais de
organizagao social mais inferior até os antropoides ¢ o homem., a *'tendén-

cia intencional”” surge do nada: nio tem histéria nem raizes. De acordo
com Stemn, € basica, primordial; brota espontaneamente ¢ *de uma vez
portodas . E essa a propensao que possibilita a crianga descobrir a fungao
da fala por meio de uma operagao puramente logica.

Na verdade, Stern nao diz isso em tantas palavras assim. Ele envol-
veu-se em polémicas nao apenas com os proponentes das teonas antiinte-
lectualistas, que situam as origens da fala nas criangas exclusivamente nos
processos afetivos-conativos, mas também com aqueles psicologos que
superestimam a capacidade de pensamento logico das criangas. Stern nao
repete esse erro, mas comete outro ainda mais grave, a medida que atribui
ao intelecto uma posigao de primazia, quase metafisica, de origem e causa
primeira, nao-analisavel, da fala com significado.

De forma paradoxal, esse tipo de intelectualismo mostra-se particu-
larmente inadequado para o estudo dos processos intelectuais, que a
primeira visla pareceriam constituir a sua esfera de aplicagao legitima.
Poderiamos esperar que o fato de o significado da linguagem ser visto
como resultado de uma operagao intelectual em muito contribuisse para
esclarecer a relagao entre a fala e o pensamento. Na verdade, tal aborda-
gem, ao estabelecer (como o faz) um intelecto jd formado, bloqueia uma
investigagao das interagoes dialéticas entre o pensamento e a fala. O
tratamento dado por Stern a esse aspecto fundamental do problema da
linguagem € cheio de incoeréncias, ¢ é a parte mais vulneravel de seu livro
B8]

Topicos tdo importantes como a fala interior, seu surgimento e sua
conexao com o pensamento sao apenas mencionados por Stern. Ele s6
reve os resultados das investigagdes de Piaget sobre a fala egocéntrica ao
discutir as conversas entre criangas, ignorando as fungoes, a estrutura e 0
significado evolutivo desse tipo de fala. De modo geral, Stern nao conse-
gue relacionar as complexas transformagoes funcionais e estruturais do
pensamento ao desenvolvimento da fala.

Mesmo quando Stern faz uma caracterizagao correta de um fenomeno
evolutivo, sua estrutura ledrica impede-o de tirar as conclusoes Gbvias a
partir de suas proprias observagoes. Esse fato torna-se ainda mais evi-
dente na sua incapacidade para perceber as implicagées de sua propria
“tradugao’’ das primeiras palavras da crianga para a linguagem dos adul-
tos. A interpretagao dada as primeiras palavras da crianga € a pedra de
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toque de todas as teorias da fala infantul: € o ponto de convergéncia onde
todas as principais tendéncias das modernas teorias da fala se encontram e
se cruzam, Poder-se-ia dizer, sem exagero, que toda a estrutura de uma
teona € determinada pela radugao das primeiras palavras da crianga.

Stern acredita que ¢ssas palavras nao devem ser interpretadas nem do
ponto de vista puramente intelectualista, nem do ponto de vista puramente
afetivo-conativo. Reconhece o grande mérito de Meumann a0 opor-se a
teoria intelectualista, segundo a qual as primeiras palavras de uma crianga
designam, na verdade, os objetos como tais |28 ]. No entanto, nao compar-
tilha o pressuposto de Meumann, de que as primeiras palavras nada mais
$a0 que a expressao das emogoes e dos desejos da crianga. Analisando as
situacoes em que elas aparecem, ele prova conclusivamente que essas
palavras contém, ainda, uma determinada orientagao em diregao a um
objelo, e que essa “‘referéncia objetiva’”, ou fung@o designativa, em geral
“predomina sobre o tom moderadamente emocional™ |38, p. 183).

Eis como Stern traduz as primeiras palavras:

O termo infantil mama , traduzido para a fala desenvolvida, nio significa
“mae’’, mas sim uma frase como “"Mamai, vem ¢i’", ou “"Mama, me da”’, ou
“"Mama, me poe na cadeira’’, ou “*Mama, me ajuda’’ |38, p. 180).

No entanto, quando observamos a crianga em agao, fica bastante claro que
nao ¢ somente a palavramama que significa, digamos, **Mamae, me poe
na cadeira’’, mas o comportamenio todo da crianga naquele momento
(seus movimentos em dire¢iio a cadeira, tentando agarrar-se a ela etc. ).
Aqui, a orientagao ‘afetivo-conativa’” em dire¢ao a um objeto (nas pala-
vras de Meumann) € ainda inseparavel da *“tendéncia intencional " da fala:
ambas constituem ainda um todo homogéneo, ¢ a unica tradugao correta
de mamda, ou de qualquer uma das pnmeiras palavras, ¢ o gesto de
apontar. De inicio, a palavra ¢ um substituto convencional do gesto;
aparece muito antes da crucial **descoberta da linguagem'’ por parte da
crianga, e antes que ela seja capaz de operagoes logicas. O préprio Stern
admite o papel mediador dos gestos, especialmente o de apontar, no
estabelecimento do significado das primeiras palavras. A conclusao inevi-
tavel seria que o gesto de apontar €, de fato, um precursor da *‘tendéncia
mntencional”’. No entanto, Stern recusa-se a tragar a historia genética
dessa tendéncia. Para ele, esta nao se desenvolve a partir de uma orienta-
¢ao afetiva em relagio ao objeto que se aponta (gesto ou primeiras pala-
vras) — aparece do nada ¢ determina o surgimento do significado.

A mesma abordagem antigenética também caracteriza o tratamento
que Stern dispensa a todas as outras questoes importantes discutidas em
seu livro, tais como o desenvolvimento dos conceitos e 0s estagios princi-
pais do desenvolvimento da fala e do pensamento. Nem poderia ser de outra
forma: essa abordagem ¢ uma conseqiiéncia direta das premissas filosofi-
cas do personalismo, que ¢ o sistema desenvolvido por Stern.
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Stern tenta ir além dos extremos do empirismo ¢ do nativismo. Con-
trapoe sua visao pessoal do desenvolvimento da fala, por um lado, a visao
de Wundt. segundo a qual a fala infantil € um produto do meio ambiente —
enquanto a propria participacao da crianga € essencialmente passiva —:
por outro, a visao daqueles psicologos para quem a fala primitiva (as
onomatopeias ¢ a chamada ““tatebitate™ dos bebés) ¢ uma invengao de
incontaveis geragoes de criangas. Stern tem o cuidado de nao neghgenciar
o papel da imitagiao no desenvolvimento da fala, ou o papel da atividade
espontanea da crianga, ao aplicar a essas questoes o seu conceito de
“convergeéncia’': a conquista da fala pela crianga ocorre por meio de uma
interagdo constante de disposicoes internas, que levam a crianga a fala, e
condigoes externas — isto €, a fala das pessoas ao seu redor —, que
propiciam o estimulo € o matenal para a realizagao dessas disposigoes.

Para Stern, a convergéncia ¢ um principio geral a ser aplicado a
explicagdo de todo o comportamento humano. Trata-se, certamente, de
mais um dos exemplos em que podemos dizer, com Goethe: **As palavras
da ciéncia ocultam a sua substincia.”” A sonora palavra comvergéncia,
denotando aqui um principio metodoldgico perfeitamente incontestavel
(1sto €, que o desenvolvimento deveria ser estudado como um processo
determinado pela interagao do organismo e do meio ambiente), na verdade
exime o autor da obrigacao de analisar os fatores sociais € ambientais no
desenvolvimento da fala. Stern afirma enfaticamente que o meio ambiente
social € o principal fator no desenvolvimento da fala. mas na realidade ele
restringe o seu papel apenas a aceleragao ou ao retardamento do desen-
volvimento, que obedece as suas proprias leis imanentes. Como tentamos
mostrar, ao utilizar como exemplo sua explicacio da origem do significado
na fala, Stern superestimou os fatores organicos internos.

Essa tendéncia ¢ um resultado direto da estrutura personalista de
referéncia. Para Stern, a “pessoa’ ¢ uma entidade psicofisicamente
neutra que, *“apesar da multiplicidade de suas fungoes parciais, manifesta
uma atividade unitana, voltada para um objetivo’ |39, p. 16]. Essa con-
cepcao idealista, monadista, da pessoa individual, leva naturalmente a
uma teoria que vé a linguagem como algo enraizado na teleologia pessoal
— dai o intelectualismo ¢ a tendéncia antigenética da abordagem de Stern
aos problemas do desenvolvimento linguistico. O personalismo de Stern,
aplicado ao mecanismo eminentemente social do comportamento da fala,
ignorando., como faz, o aspecto social da personalidade. leva a absurdos
evidentes. Sua concepgao metafisica da personalidade, que deriva todos
08 processos evolutivos de uma teleologia pessoal, inverte radicalmente as
relagoes genéticas reais entre a personalidade ¢ a linguagem: em vez de
uma historia evolutiva da personalidade em si, em que a linguagem desem-
penha um papel que esti muito longe de ser secundario. temos a teoria
metafisica, segundo a qual a personalidade gera a linguagem a partir da
busca de objetivos, caractenstica de sua propria natureza essencial.



4. AS RAIZES GENETICAS DO PENSAMENTO
E DA LINGUAGEM

1

O fato mais importante revelado pelo estudo genético do pensamento e da
fala € que a relagao entre ambos passa por varias mudangas. O progresso
da fala nao € paralelo ao progresso do pensamento. As curvas de cresci-
mento de ambos cruzam-se muitas vezes; podem atingir 0 mesmo ponto ¢
correr lado a lado, ¢ até mesmo fundir-se por algum tempo, mas acabam se
separando novamente. Isso se aplica tanto a filogenia como a ontogenia.

Nos animais, a fala e o pensamento tém origens diferentes e seguem
cursos diferentes no seu desenvolvimento. Este fato ¢ confirmado por
estudos recentes que Koehler, Yerkes e outros realizaram com macacos
antropoides. As experiéncias de Koehler provaram que o aparecimento de
um intelecto embrionario nos animais — isto €, do pensamento no sentido
proprio do termo — nao esta, de forma alguma, relacionado com a fala. As
“invengoes'’ desses macacos, a0 fazerem e utilizarem instrumentos, ou
a0 encontrarem formas alternativas para a solucao de problemas, apesar
de serem, sem duvida, um pensamento rudimentar, pertencem a uma fase
pré-linguistica da evolugao do pensamento.

Na opiniao de Koehler, suas investigagoes provam que o chimpanzé
apresenta os rudimentos de um comportamento intelectual semelhante ao
do homem. Sao a auséncia da fala, ‘‘esse instrumento técnico auxiliar
infinitamente valioso™’, e a pobreza de imagens, ‘0 material intelectual
mais importante”’, que explicam a enorme diferenca entre os antropoides ¢
0 homem mais primitivo, e chegam até mesmo “‘a tornar impossivel
qualquer esboco de um desenvolvimento cultural no chimpanzé™ [/8, pp.
191-192].

Ha consideravel discordancia entre psicologos de diferentes escolas
no que diz respeito a interpretagao teorica das descobertas de Koehler.
Grande parte da literatura critica que seus estudos originaram apresenta
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uma considerdvel variedade de pontos de vista. E muito significativo que
ninguém questione os fatos de Koehler ou a dedugao que nos interessa em
particular: a independéncia entre as agoes do chimpanzé e a fala. Isso é
totalmente aceito, mesmo pelos psicologos (como, por exemplo, Thom-
dike e Borovskij) que nada véem nas agoes do chimpanzé além da meca-
nica do mstinto ¢ da aprendizagem por “‘tentativa e erro’’ — ""absoluta-
mente nada exceto o processo ja conhecido da formagao de habitos™ |4, p.
179] —, e pelos introspeccionistas, que se recusam a rebaixar o intelecto
a0 nivel até mesmo dos primatas mais avangados. Buehler diz, acertada-
mente, que as agoes dos chimpanzés siao totalmente dissociadas da fala, ¢
que, no homem, o pensamento gerado pelo uso de instrumentos (Werk-
zeugdenken ) também esta muito menos ligado a fala e aos conceitos do que
outras formas de pensamento.

A questio seria bem simples se 0s macacos nao tivessem qualquer
rudimento de linguagem, ou nada que se assemelhasse a fala. Mas no
chimpanzé encontramos, de fato, uma “'linguagem’ relativamente bem de-
senvolvida em alguns aspectos — principalmente em termos fonéticos —,
ndo muito diferente da fala humana. Uma caracteristica notavel dessa
linguagem ¢ o fato de ela funcionar separadamente de seu intelecto.
Koehler, que estudou os chimpanzés durante muitos anos na Canary
Island Anthropoide Stanon, afirma que suas expressoes fonéticas deno-
tam apenas desejos e estados subjetivos: expressam afetos, mas nunca um
sinal de algo “‘objetivo™ [79, p. 27]. Mas as fonéticas da linguagem do
homem ¢ dos chimpanzés 1€m tantos elementos em comum, que podemos
SuUpor, com seguranga, que a auséncia de uma fala semelhante a humana
nao se deve a nenhuma causa periférica.

O chimpanzé é um animal extremamente gregario € reage energica-
mente a presenca de outros de sua espécie. Koehler descreve formas
altamente diversificadas de **comunicagao linglistica™ entre os chimpan-
zés. Em primeiro plano esta o seu vasto repertorio de manifestagoes
afetivas: expressoes faciais, gestos, vocalizagao. Em seguida vém o0s
MOVIMentos que expressam as emogoes sociais: gestos amistosos etc. Os
macacos sao capazes de "‘entender’’ os gestos uns dos outros e de “‘ex-
pressar’’, por meio deles, desejos que envolvem outros animais. Geral-
mente, um chimpanzé dard inicio a um movimento ou agao que deseja que
outro animal execute ou compartilhe com ele — por exemplo, ird empur-
ra-lo e executar os movimentos iniciais de caminhar para “‘convidar’ o
outro a segui-lo, ou fard o gesto de agarrar o ar para que o outro lhe ofereca
uma banana. Todos esses gestos estio direramente relacionados a propria
a¢ao. Koehler menciona que o experimentador acaba utilizando formas de
comunicagao elementares basicamente semelhantes, para mostrar aos
Macacos 0 que se espera deles.

Em geral, essas observagdes confirmam as opinides de Wundt, se-
gundo o qual os gestos de apontar (0 primeiro estagio do desenvolvimento
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da fala humana) ainda nao aparecem nos animais, mas alguns gestos dos
macacos constituem uma forma de transigao entre 0s atos de agarrar ¢ de
apontar |56, p. 219]. Consideramos esse gesto de transi¢&o um passo muito
importante da expressao afetiva pura em diregao a linguagem objetiva,

No entanto, nao ha provas de que os animais tenham atingido o
eslagio de representagio objetiva em qualquer uma das suas atividades.
Os chimpanzés de Koehler brincavam com barro colorido, *'pintando™
primeiro com os labios ¢ a lingua, e depois com pincéis de verdade: mas
esses animais — que normalmente transferem para as brincadeiras o uso
de instrumentos e outras formas de comportamento aprendidas “'sena-
mente’” (isto €, em experiéncias) ¢ que, inversamente, transferem seu
comportamento brincalhao para a ““vida real”” — nunca demonstraram a
menor intengao de representar 0 que quer que fosse em seus desenhos,
nem o mais leve indicio de atribuir qualquer significado objetivo aos seus
produtos. Buehler afirma:

Alguns fatos nos alertam sobre 0 perigo de se superestimar as agoes dos
chimpanzés. Sabemos que nenhum vigjante jamais confundiu um gorila ou
um chimpanzeé com um homem, ¢ que ninguém jamais observou entre eles
qualquer dos instrumentos ou meétodos tradicionais que, entre os homens,
variam de tnbo para tribo, mas que indicam a transmissao, de geragao para
geragho, das descobertas feitas: nenhum rabisco sobre arenito ou argila que
pudesse ser tomado por desenho representando algo, nem mesmo enfeites
¢riados durante as brincadeiras: nenhuma forma de linguagem de representa-
G0, 1510 €, nenhum som equivalente a nomes. Todos esses fatos devem ter
algumas causas intrinsecas (7, p. 20].

Entre todos os estudiosos modemnos dos macacos antropoides, Yer-
kes parece ser o imico capaz de explicar a auséncia de fala sem atribui-la as
“‘causas intrinsecas’’. Sua pesquisa sobre o intelecto dos orangotangos
forneceu dados muito semelhantes aos de Koehler: mas ele vai além em
suas conclusoes: admite uma “‘ideagao mais elevada’™ nos orangotangos
— a0 nivel, € verdade, de uma crianga de trés anos de idade, no maximo
57, p. 132].

Yerkes deduziu a existéncia dessa ideagao a partir apenas das seme-
lhangas superficiais entre 0 comportamento dos seres humanos ¢ o dos
antropdides: nao nos apresenta nenhuma prova objetiva de que 0s orango-
tangos resolvam problemas recorrendo & ideagido, isto €, a imagens ou
estimulos residuais. No estudo dos animais superiores, a analogia pode ser
util quando usada dentro dos limites da objetividade. Entretanto, basear
uma hipétese na analogia ¢ um procedimento pouco cientifico.

Koehler, por outro lado, foi além do mero uso da analogia ao explorar
a natureza dos processos intelectuais do chimpanze. Demonstrou, por
meio da anilise experimental precisa, que o éxito das agdes dos animais
dependia do fato de poderem ver, a0 mesmo tempo, todos os elementos da
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situagao — esse era um fator decisivo no seu comportamento. Se, espe-
cialmente durante as primeiras experiéncias, a vara que usavam para
alcangar a fruta atras das barras fosse movimentada lentamente, de modo
que o instrumento (a vara) ¢ o objetivo (a fruta) nao pudessem ser vistos
num so relance, a solugao do problema se tornava muito dificil, e muitas
vezes impossivel. Os macacos haviam aprendido a fazer um instrumento
mais comprido enfiando uma vara na abertura de outra. Se as duas varas se
cruzassem por acaso em suas maos, formando um x. nao poderiam execu-
tar a operagao conhecida, muito praticada, de alongar a vara. Muitos
outros exemplos semelhantes, baseados nos experimentos de Koehler,
poderiam ser citados.

Koehler considera que a presenca visual real de uma situagio sufi-
cientemente simples € uma condi¢ao indispensavel em qualquer investiga-
¢ao do intelecto dos chimpanzes. condigao sem a qual seu intelecto nao
poderia funcionar: conclui que as limitagdes increntes ao processo de
criagao de imagens (ou “'ideag@io’’) sao uma caractenstica basica do com-
portamento intelectual do chimpanzé. Se aceitamos a tese de Koehler,
entdo a hipotese de Yerkes parece ser mais do que controversa.

Juntamente com seus recentes estudos experimentais ¢ suas observa-
¢oes do intelecto e da linguagem dos chimpanzés, Yerkes apresenta um
novo matenal sobre seu aesenvolvimento lingiistico € uma nova e enge-
nhosa teona para explicar a auséncia, neles, de uma fala real. ** As reagdes
vocais ', dizele, '*sao muito frequentes e variadas nos chimpanzés jovens,
mas a fala no sentido humano nao existe ' |58, p. 53]. Seu aparelho fonador
¢ tao desenvolvido e funciona tao bem quanto o do homem. O que lhes
falta ¢ a tendencia para imitar sons. A sua mimica depende quase que
totalmente de estimulos visuais: copiam agOes, mas nao sons. Sao incapa-
zes de fazer o que o papagaio faz com tanto éxito.

Se¢ a tendencia a imitar que O papagaio apresenta fosse combinada com a
dimensdo do intelecto do chimpanze, este ultimo certamente serna dotado de
fala, ja que tem um aparelho fonador comparivel ao do homem, assim como
um intelecto de tipo e nivel que o capacita & utilizar sons para produzir uma
fala real |58, p. 53).

Em seus experimentos, Yerkes utilizou quatro métodos para ensinar
os chimpanzés a falar. Nenhum deles obteve éxito. E claro que, em
principio, esses fracassos nunca resolvem um problema. Nesse caso,
ainda nao sabemos s¢ € ou nao possivel ensinar os chimpanzés a falar
Muitas vezes a falha € do proprio experimentador. Kochler diz que, se os
primeiros estudos acerca do intelecto do chimpanze falharam em demons-
trar que ele tinha algum tipo de intelecto, isto nao ocorreu devido ao fato
de os chimpanzés realmente niao o possuirem, mas devido a métodos
inadequados, ao desconhecimento dos limites de dificuldade dentro dos
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quais o intelecto do chimpanzé pode se manifestar, e ao desconhecimento
de sua dependéncia de uma situagao visual abrangente. * As investigagoes
acerca da capacidade intelectual™’, dizia Koehler, *'necessariamente tes-
tam tanto o pesquisador quanto o sujeito experimental’™™ /8, p. 191).

Sem que esclarecessem a questao em principio, 0s experimentos de
Yerkes mostraram, mais uma vez, que os antropoides nao possuem nada
que se assemelhe a fala humana, nem mesmo em estado embrionario. Se
relacionarmos isso com 0 que sabemos de outras fontes, poderemos supor
que 0s macacos antropoides sido provavelmente incapazes de produzir
uma fala real.

Por que razao sao incapazes de falar, ja que tém o aparelho fonadore a
gama de sons necessarios? Yerkes atribui isso a incapacidade ou dificul-
dade de imitar sons. E muito provivel que esta seja a causa imediata dos
resultados negativos dos seus experimentos, mas talvez Yerkes esteja
errado a0 consideri-la como a causa principal da auséncia de fala nos
macacos. Embora apresente essa ultima tese como algo ja estabelecido,
ela € desmentida por tudo 0 que sabemos acerca do intelecto do chim-
panzeé.

Yerkes tinha a sua disposi¢ao um excelente meio para comprovar sua
tese, 0 qual, por alguma razio. nao usou, ¢ ficariamos satisfeitos em
aplica-lo, se tivéssemos condigoes materiais para isso. Deveriamos ex-
cluir o fator auditivo ao treinar os animais em uma habilidade lingtistica. A
linguagem nao depende necessariamente do som. Hd, por exemplo, a
linguagem dos surdos-mudos e a leitura dos labios, que € também interpre-
tagao de movimentos. Na linguagem dos povos primitivos, os gestos tém
um papel importante ¢ sao usados juntamente com o som. Em principio, a
linguagem nao depende da natureza do material que utiliza. Se ¢ verdade
que os chimpanzés possuem o intelecto necessario para aprender algo
andlogo a linguagem humana, ¢ que todo o problema reside na incapaci-
dade de imitar sons, entio eles deveriam ser capazes de dominar, em
experimentos, alguns gestos convencionais, cuja fungio psicologica seria
exatamente a mesma dos sons convencionais. Como o proprio Yerkes
conjetura, os chimpanzeés poderiam ser treinados, por exemplo, para se
expressar por meio de gestos com as maos, ao inveés de sons. Nao importa
qual 0 meio, mas sim o uso funcional dos signos , de quaisquer signos que
pudessem exercer um papel correspondente ao da fala nos homens.

Esse método ainda nao foi testado, ¢ nio podemos ter certeza dos
resultados a que poderia levar: mas tudo o que sabemos acerca do compor-
tamento dos chimpanzeés, inclusive os dados de Yerkes, nao nos leva a crer
que pudessem aprender a fala funcional. Nunca se teve qualquer indicio de
que eles usem signos. A Unica coisa que sabemos com certeza objetiva €
que nao possuem “ideacao’’, mas, sob certas condigoes, sao capazes de
fazer instrumentos muito simples e de recorrer a ““artificios™’, desde gue
essas condicoes incluam uma situacao perfeitamente visivel e clara. Em
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todos os problemas que nao envolvem estruturas visuais imediatamente
perceptiveis, mas que se concentram em algum outro tipo de estrutura —
mecanica, por exemplo —, 0s chimpanzés passaram de um comporta-
mento de tipo intuitivo para 0 metodo puro e simples de tentativa e erro.

As condigoes exigidas para o funcionamento intelectual efetivo dos
macacos antropéides sao também as condioes necessarias para se desco-
brir a fala ou 0 uso funcional dos signos? Definitivamente ndo. A desco-
berta da fala nao pode, em nenhuma situagao, depender de uma estrutura-
¢ao optica. Exige uma operagao mental de outro tipo. Nao ha nenhuma
indicagio, qualquer que seja, de que tal operagio possa estar ao alcance
dos chimpanzés, e a maioria dos investigadores admite que eles nao
possuem essa habilidade. A auséncia dessa capacidade pode ser a principal
diferenca entre o intelecto humano ¢ o intelecto do chimpanzé.

Koehler introduziu o termo insight (Einsichi) para as operagdes inte-
lectuais acessiveis aos chimpanzés. A escolha do termo nao € acidental.
Kafka salientou que Koehler, ao empregi-lo, parece se referir essencial-
mente ao aro de ver, no sentido literal, e, somente por extensao, ao ato de
“ver'' as relagoes em geral, ou a compreensao em oposi¢ao & agao cega
[{7. p. 130].

Deve-se acrescentar gue Koehler nunca define insight, nem esclarece
a sua teonia. Na auséncia de interpretagao teorica, o termo € empregado de
uma forma um tanto ambigua: as vezes denota as caracteristicas especifi-
cas da propria operacao, a estrutura das agoes dos chimpanzés: outras
vezes, indica 0 processo psicologico que precede e prepara essas agoes,
um **plano de operagoes’” interno, por assim dizer. Koehler nao antecipa
qualquer hipotese sobre 0 mecanismo da reagao intelectual, mas € claro
que, qualquer que seja o seu funcionamento ¢ onde quer que localizemos o
intelecto — nas proprias agées do chimpanzé ou em algum processo
preparalorio interno (cerebral ou neuro-muscular) —, permanece valida a
tese de que essa reagao nao € determinada por vestigios de memona, mas
pelo modo como a agao se configura visualmente. Mesmo o melhor ins-
trumento para a solugao de dado problema nio sera utilizado pelo chim-
panzeé se ele nao puder vé-lo a0 mesmo tempo, Ou QuUase 40 Mesmo tempo,
que o objetivo®. Portanto, o fato de levarmos em consideragao o imnsight
nao altera a nossa conclusio de que o chimpanzé, ainda que apresentasse
os dons do papagaio, seria com certeza incapaz de falar.

No entanto, como j& dissemos, o chimpanzeé possui uma linguagem
propria bastante rica. O colaborador de Yerkes, Learned, compilou um
dicionario de 32 elementos, ou “*vocabulos ™, que nio s se assemelham &

& Por “‘percepgdo quase simultinea’ Koehler refere-se aos exemplos em que o
mstrumento e o objetivo foram vistos em conjunto um momento antes, ou quando foram
tantas vezes usados em conjunto, em uma situag 80 idéntica, que 5a0, para 10dos 0s proposi-
tos, percebidos psicologicamente a0 mesmo tempo |18, p. 39,
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fala humana, em termos fonéticos, mas tambeém tém um certo significado,
no sentido de que derivam de determinadas situagoes ou objetos relacio-
nados com o prazer ou o desprazer, ou que inspirem desejo, ressenti-
mento, medo etc. |58, p. 54|. Esses ““vocabulos' foram registrados en-
quanto 0s macacos estavam esperando que os alimentassem, ou durante
as refeigoes, na presenca de humanos ¢ quando dois chimpanzés estavam
sozinhos. Sao reagoes vocais afetivas mais ou menos diferenciadas — e,
ate certo ponto, relacionadas —, a semelhanga de um reflexo condicio-
nado, com os estimulos ligados a alimentagao ou oulras situaghes vitais:
uma linguagem estritamente emocional.

Em relagao a essa descrigio da fala dos macacos antropoides, gosta-
namos de salientar trés pontos: primeiro, a coincidéncia da produgao
sonora com os gestos afetivos, observados principalmente quando os
chimpanzés estao muito excitados, nao se limita aos antropoides — ao
contrario, € muito comum entre animais dotados de voz. A fala humana
certamente originou-se do mesmo 1ipo de reacdes vocals expressivas.
Segundo, os estados afetivos que produzem muitas reagoes vocais nos
chimpanzés sao desfavoraveis ao funcionamento do intelecto. Koehler
menciona repetidamente que, nos chimpanzés, as reagdes emocionais,
especialmente as muito intensas, excluem uma operagao intelectual simul-
tanea. Terceiro, deve-se salientar mais uma vez que a descarga emocional
nao € a unica fungao da fala entre os macacos antropoides. Como em
outros animais, ¢ no proprio homem, também ¢ um meio de contato
psicologico com outros de sua espécie. Tanto nos chimpanzés de Yerkes e
Learned, como nos macacos observados por Koehler, essa fungao da fala
€ 6bvia. Nao esta, no entanto, relacionada com reagoes intelectuais, isto €,
com o pensamento. Ela se origina da emogao e € claramente uma parte da
sindrome emocional total, mas uma parte que exerce uma fungao especi-
fica, tanto biolégica quanto psicologicamente. Esta longe de ser uma
tentativa intencional e consciente de influenciar ou informar os outros. Em
esséncia, € uma reagao instintiva ou algo extremamente semelhante.

Dificilmente se pode questionar o fato de que. em termos biologicos,
essa funcio da fala € uma das mais primitivas e estd geneticamente relacio-
nada com os sinais visuais e vocais emitidos pelos chefes dos grupos de
animais. Num estudo recentemente publicado acerca da linguagem das
abelhas, K. von Frisch descreve formas de comportamento muito interes-
santes e teoricamente importantes, que servem para o intercambio ou
contato [/2] e que, sem duvida, se originam do instinto. Apesar das
diferengas fenotipicas, essas manifestagdes de comportamento sao basi-
camente semelhantes ao intercambio linguistico dos chimpanzés. Essa
semelhanga reforga uma vez mais a independéncia das ' comunicagoes ™
dos chimpanzés em relagiao a qualquer atividade intelectual.

Realizamos essa andlise de virios estudos sobre a linguagem ¢ o
intelecto dos macacos antropéides para elucidar a relagao entre o pensa-
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mento e a fala no desenvolvimento filogenético dessas fungoes. Podemos
agora resumir nossas conclusoes. que serao Uteis na analise posterior do
problema:

1. O pensamento ¢ a fala tém raizes genéticas diferentes.

2. As duas fungoes se desenvolvem ao longo de trajetérias diferentes
¢ independentes.

3. Nao ha qualquer relagio clara e constante entre elas.

4. Os antropdides apresentam um intelecto um tanto parecido com o
do homem, em certos aspecros (0 uso embrionario de instrumentos). e
uma linguagem bastante semelhante a do homem, em aspecios totalmente
diferentes (o aspecto fonético da sua fala, sua fungio de descarga emocio-
nal, o mnicio de uma fungio social).

5. A estreita correspondéncia entre o pensamento ¢ a fala, caracteris-
tica do homem, nao existe nos antropoides.

6. Na filogenia do pensamento e da fala. pode-se distinguir claramente
uma fase pré-lingiistica no desenvolvimento do pensamento e uma fase
pré-intelectual no desenvolvimento da fala.

1

Ontogeneticamente, a relagao entre o desenvolvimento do pensa-
mento ¢ o da fala é muito mais complexa e obscura: mas também aqui
podemos distinguir duas linhas separadas, derivadas de duas raizes gené-
ticas diferentes.

A existéncia de uma fase pre-verbal na evolugio do pensamento
durante a infancia so recentemente foi corroborada por provas objetivas.
As experiéncias de Koehler com chimpanzés, adequadamente modifica-
das, foram realizadas com criangas que ainda nao haviam aprendido a
falar. Ocasionalmente, o proprio Koehler desenvolveu alguns experimen-
10s com criangas, com 0 objetivo de estabelecer comparacoes, ¢ Buehler
realizou, nas mesmas bases, um estudo sistematico de uma crianga. As
descobertas foram semelhantes para as criangas e para 0s macacos antro-
poides.

As agoes das criangas, diz Buehler,

eram exatamente como a dos chimpanzés, de forma que essa fase da vida da
cnanga poderia ser chamada, com maior precisio, de idade chimpanziide . na
crianga que observamos correspondia ao 10,9, 11.9 ¢ 12.° meses... Na idade
chimpanzoide ocorrem as primeiras invengoes da Cranga — muito primiti-
vas, ¢ claro, mas extremamente importantes para o seu desenvolvimento
mental |7, p. 46)

O que € teoricamente mais importante nesses experimentos. assim
como nos dos chimpanzés, € a descoberta da independéncia das reagoes
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intelectuais rudimentares em relacao a fala. Observando isso, Buehler
comenta:

Costumava-se dizer que a fala era o principio da hominizagao (Menschwer-
den ). talvez sim, mas antes da fala hi o pensamento associado a utilizagao de
mstrumentos, isto €, a compreensao das relagdes mecanicas, e a criagao de
meios mecinicos para fins mecanicos: ou, em resumo, antes do aparecimento

da fala a agdo se torna subjetivamente significativa — em outras palavras,
conscientemente intencional |7, p. 48],

As raizes pré-intelectuais da fala no desenvolvimento da crianga sao
ha muito conhecidas. O balbucio ¢ o choro da crianga, mesmo suas
primeiras palavras, sao claramente estagios do desenvolvimento da fala
que nao tém nenhuma relagao com a evolugao do pensamento. Essas
manifestagoes geralmente 1€m sido consideradas uma forma de compor-
tamento predominantemente emocional. Entretanto, nem todas se limi-
tam a fungao de descarga emocional. Pesquisas recentes acerca das pri-
meiras formas de comportamento da crianga e das suas primeiras reagoes
a voz humana (realizadas por Charlotte Buehler e seu grupo) mostraram
que a fungio social da fala ja € aparente durante o primeiro ano, isto €, na
fase pré-intelectual do desenvolvimento da fala. Reagoes bastante defini-
das a voz humana foram observadas ja no inicio da terceira semana de
vida, e a primeira reacao especificamente social 4 voz, durante o segundo
mes |5, p. 124). Essas investigagoes também demonstraram que as risadas,
0s sons inarticulados, 0s movimentos etc. sao meios de contato social a
partir dos primeiros meses de vida da crianga.

Assim, as duas fungoes da fala que observamos no desenvolvimento
filogenético aparecem, e sao evidentes, antes mesmo do primeiro ano de
vida.

Mas a descoberta mais importante € que, num certo momento, mais
ou menos aos dois anos de idade, as curvas da evolugao do pensamento e
da fala, até entao separadas, encontram-se € unem-se para iniciar uma
nova forma de comportamento. O relato de Stern sobre esse importante
evento foi o primeiro e o melhor. Ele mostrou como a vontade de dominar
a linguagem se segue a primeira percepciao difusa do propésito da fala,
quando a crianga “"faz a maior descoberta de sua vida'', a de que *“cada
coisa tem seu nome”’ 0, p. 108].

Esse instante crucial, em que a fala comega a servir ao intelecto, e os
pensamentos comecam a ser verbalizados, € indicado por dois sintomas
objetivos inconfundiveis: (1) a curiosidade ativa ¢ repentina da crianga
pelas palavras, suas perguntas sobre cada coisa nova ('O que € ist0? " '); ¢
(2) a conseqiente ampliagao de seu vocabulario, que ocorre de forma
rapida e aos saltos.,

Antes desse momento critico, a crianga — como alguns animais —
reconhece de fato um pequeno numero de palavras que. como ocorre no
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condicionamento, substituem objetos, pessoas. agoes. estados ou dese-
jos. Nessa idade, a crnanga conhece apenas as palavras que aprende com
outras pessoas. Agora a situagao muda: a crianga sente a necessidade das
palavras e, ao fazer perguntas, tenta ativamente aprender os signos vincu-
lados aos objetos. Ela parece ter descoberto a fungao simbdlica das
palavras. A fala, que na primeira fase era afetivo-conativa, agora passa
para a fase intelectual. As linhas do desenvolvimento da fala e do pensa-
mento se encontram.

Nesse ponto ata-se o0 nd do problema do pensamento e da linguagem.
Vamos parar por um momento € examinar 0 que acontece, exalamente,
quando a cnanga faz **a sua maior descoberta’, e verificar se a interpreta-
¢do de Stern esta correta,

Buehler ¢ Koffka comparam essa descoberta as invengoes dos chim-
panzés. Segundo Koffka, uma vez descoberto pela crianga, 0 nome passa
a fazer parte da estrutura do objeto, da mesma maneira que a vara torma-se
parte da siluagao de querer pegar a fruta [20, p. 243).

Discutiremos a validade dessa analogia mais tarde, a0 examinar as
relagoes funcionais e estruturais entre o pensamento ¢ a fala. Por ora, nos
limitaremos a observar que '*a maior descoberta da crianga’* s0 € possivel
quando ja se atingiu um nivel relativamente elevado do desenvolvimento
do pensamento ¢ da fala. Em outras palavras, a fala nao pode ser “'desco-
berta’” sem o pensamento.

Em resumo, devemos concluir que:

|. No seu desenvolvimento ontogenético, 0 pensamento ¢ a fala tém
raizes diferentes.

2. Podemos, com certeza, estabelecer, no desenvolvimento da fala da
crianga, um estagio pré-intelectual: e no desenvolvimento de seu pensa-
mento, um estagio pré-linguistico.

3. A uma certa altura, essas linhas se encontram: consequentemente,
0 pensamento torna-se verbal e a fala racional.

Qualquer que seja a abordagem adotada para o controverso problema
da relagdo entre o pensamento ¢ a fala, teremos que fazer um extenso
estudo da fala interior. Sua importancia para 0 nosso pensamento € tao
grande, que muitos psicologos, inclusive Watson, chegam até mesmo a
identifica-la com o pensamento — que consideram uma fala inibida ¢
silenciosa. Mas a psicologia ainda nao sabe como se da a passagem da fala
aberta para a fala interior, nem em que idade, por qual processo e por que
ocorre.

Watson diz que nao sabemos em que ponto de sua organizacao da fala
as criangas passam da fala aberta para o sussurro e, depois, para a fala
interior, pois 0 problema s6 foi estudado de forma casual. Nossas proprias
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pesquisas levam-nos a crer que Watson coloca o problema incorreta-
mente. Nio ha qualquer razao valida para se supor que a fala interior se
desenvolve de alguma forma mecanica, por meio de uma diminuicao
gradual na audibilidade da fala (sussurros).

E verdade que Watson menciona outra possibilidade: **Talvez', diz
ele, *"todas as trés formas s¢ desenvolvam simultaneamente ™' (54, p. 322).
Essa hipolese parece-nos tao infundada do ponto de vista genético quanto
a sequéncia: fala em voz alta, sussurro, fala interior. Nenhum dado obje-
tivo reforga esse talvez. Contra ele testemunham as profundas diferengas
entre a fala exterior ¢ a fala interior, reconhecidas por todos os psicélogos,
inclusive Watson. Nao ha razéo para se supor que os dois processos, tao
diferentes em termos funcionais (adaptagao social em oposigao a indivi-
dual) e esrruturais (a economia extrema, eliptica, da fala interior, que
altera o padrio da fala a ponto de torna-la quase irreconhecivel), possam
ser geneticamente paralelos e simultaneos. Nem nos parece plausivel
(para voltar a tese principal de Watson) que sejam interligados pela fala
sussurrada, a qual nao pode ser considerada — seja em termos de fungao
ou de estrutura — uma fase de transicao entre a fala exterior e a interior.
Ela se situa entre as duas apenas fenotipicamente, ¢ nao genotipicamente.

Nossos estudos acerca do sussurro em criangas pequenas compro-
vam plenamente esse falo. Descobrimos que, no tocante a estrutura,
quase nao ha diferenga entre sussurrar e falar alto: quanto a fungao, o
sussurro difere profundamente da fala interior € nem mesmo manifesta
uma tendéncia para assumir as caracteristicas tipicas desta ultima. Além
disso, nao se desenvolve espontaneamente até a idade escolar, embora
possa ser induzido muito cedo: sob pressao social, uma crianga de trés
anos pode, por penodos curtos € com muito esfor¢o, abaixar a voz ou
sussurrar. Esse € o inico ponto que parece confirmar a opiniao de Watson.

Embora discordemos da tese de Watson, acreditamos que ele acertou
quanto a abordagem metodologica: para solucionar o problema, precisa-
mos procurar o ¢lo intermediario entre a fala aberta e a fala intenor.,

Estamos inclinados a ver esse elo na fala egocéntrica da crianga, des-
crita por Piaget, a qual, além de seu papel de acompanhar a atividade da
crianga e de sua fungao de descarga emocional, rapidamente assume uma
fungéo planejadora, isto €, transforma-se, de maneira ficil e natural, no
pensamento propriamente dito.

Se a nossa hipdtese estiver realmente correta, devemos concluirque a
fala € interiorizada psicologicamente antes de ser interiorizada fisica-
mente. A fala egocéntrica é, quanto a suas fungoes, a fala interior: € a fala
em sua trajetoria para a interiorizagao: intimamente ligada a organizagao
do comportamento da crianga, ja parcialmente incompreensivel para ou-
tras pessoas, embora explicita em sua forma ¢ sem apresentar nenhuma

tendéncia para se transformar em sussurro ou qualquer outra forma de fala
a meio tom.
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Deveriamos entao explicar, também, por gue a fala se interioriza.
Interioriza-se porque sua funcao muda. Seu desenvolvimento ainda deve-
na ter trés fases — nao as encontradas por Watson, mas as seguintes: fala
exterior, fala egocéntrica, fala interior. Deveriamos tambem ter a nossa
disposi¢ao um meétodo excelente para estudar a fala interior **ao vivo™,
por assim dizer, enquanto suas peculiaridades funcionais ¢ estruturais
estivessem sendo moldadas: seria um meétodo objetivo, pois essas peculia-
ridades aparecem quando a fala ainda ¢ audivel. 1sto €, acessivel a obser-
Vacao e @ mensuragao.

Nossas investigagoes mostram que o desenvolvimento da fala segue o
mesmo curso e obedece as mesmas leis que o desenvolvimento de todas as
outras operagoes mentais que envolvem o uso de signos, tais como o ato de
contar ou a memorizagao mnemonica. Descobrimos que essas operagoes
geralmente se desenvolvem em quatro estagios. O primeiro € 0 estagio
natural ou primitivo, correspondendo & fala pre-intelectual ¢ ao pensa-
mento pré-verbal, quando estas operagoes aparecem em sua forma origi-
nal. tal como evoluiram na fase primitiva do comportamento.

Em seguida vem o estagio que podemos chamar de ““psicologia ingé-
nua’’, por analogia com a chamada **fisica ingénua’™ — a expenéncia da
crianga com as propriedades fisicas do seu proprio corpo e dos objetos a
sua volta, e a aplicagao dessa experiéncia a0 uso de instrumentos: o
primeiro exercicio da inteligéncia priatica que esta brotando na cnanga.

Essa fase esta muito claramente definida no desenvolvimento da fala
da crianga. Manifesta-se pelo uso correto das formas e estruturas gramati-
cais antes que a crianca tenha entendido as operagoes logicas que repre-
sentam. A cnanga pode operar com oragoes subordinadas, com palavras
como porque, se, quando e mas, muito antes de aprender realmente as
relagoes causais, condicionais € temporais. Domina a sintaxe da fala antes
da sintaxe do pensamento. Os estudos de Piaget provaram que a gramatica
se desenvolve antes da logica, e que a crianga aprende relativamente tarde
as operagoes mentais que correspondem as formas verbais que vem
usando hda muito tempo.

Com a acumulagao gradual da experiéncia psicologica ingénua, a
Crianga passa para o lerceiro estagio, que se Caracteriza por Signos exterio-
res, operagoes externas que siao wsadas como auxiliares na solugao de
problemas internos. E 0 estagio em que a crianga conta com os dedos.
recorre a auxiliares mnemonicos etc. No desenvolvimento da fala, esse
estagio se caractenza pela fala egocentrica.

O quarto estagio ¢ denominado estagio de “"crescimento interior’”™. As
operagoes externas se interiorizam e passam por uma profunda mudanga
nO Processo. A crianga comega a contar mentalmente, a usar a ““memona
Iogica’, isto €, a operar com relagoes intrinsecas € Signos interores. No
desenvolvimento da fala, este € o estagio final da fala interior, silenciosa.
Continua a existir uma inleragao constante entre as operagoes externas ¢
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internas, uma forma se transformando na outra sem esforgo ¢ com fre-
gquéncia, e vice-versa. Quanto a forma, a fala interior pode se aproximar
muito da fala exterior, ou mesmo tornar-se exatamente igual a esta ultima,
quando serve de preparagao para a fala exterior — por exemplo, quando se
repassa mentalmente uma conferéncia a ser dada. Nao existe nenhuma
divisdo clara entre 0 comportamento interno € externo, ¢ um influencia o
outro.

Ao considerar a fungao da fala interior nos adultos, depois que o
desenvolvimento se completou, devemos questionar se, no caso deles, o
pensamento e 0s processos linguisticos estao necessariamente ligados, e
se ambos podem serigualados. Mais uma vez, como no ¢aso dos animais ¢
das criangas, a resposta deve ser ""nao’’.

Esquematicamente, podemos imaginar o pensamento ¢ a fala como
dois circulos que se cruzam. Nas partes que coincidem, 0 pensamento e a
fala se unem para produzir 0 que se chama de pensamento verbal. O
pensamento verbal, entretanto, nao abrange de modo algum todas as
formas de pensamento ou de fala. Ha uma vasta area do pensamento que
nao mantém relagao direta com a fala. O pensamento manifestado no uso
de instrumentos pertence a essa area, da mesma forma que o intelecto
pratico em geral. Além disso, as investigacoes feitas pelos psicologos da
escola de Wuerzburg demonstraram que o pensamento pode funcionar
sem quaisquer imagens verbais ou movimentos de fala detectaveis pela
auto-observagao. Os experimenltos mais recentes também mostram que
nao ha nenhuma correspondéncia direta entre a fala interior ¢ 0s movimen-
tos da lingua ou da laringe do individuo observado.

Tambeém nao ha qualquer razao psicologica para se considerar que
todas as formas de atividade verbal sejam derivadas do pensamento. Nao
pode existir nenhum processo de pensamento quando um individuo recita
silenciosamente um poema aprendido de cor ou repete mentalmente uma
frase que lhe foi ensinada para fins experimentais — apesar das idéias de
Watson. Finalmente, ha a fala **lirica’’, compelida pela emog¢ao. Embora
tenha todas as caractenisticas da fala, dificilmente pode ser classificada
como atividade intelectual, no verdadeiro sentido da palavra.

Somos, portanto, forgados a concluir que a fusao de pensamento e
fala, tanto nos adultos como nas criangas, ¢ um fendémeno limitado a uma
area circunscrita. O pensamento nao-verbal e a fala nao-intelectual niao
participam dessa fusao e so indiretamente sao afetados pelos processos do
pensamento verbal.

IV

Podemos agora resumir os resultados da nossa analise. Comecamos
tentando tragar a genealogia do pensamento e da fala. usando os dados da
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psicologia comparativa. Esses dados siao insuficientes para se delinear.
com qualquer grau de certeza, a evolugao do pensamento e da fala preé-
humanos. A questio bésica, ou seja, se 0s antropoides possuem 0 mesmo
tipo de intelecto que o homem, ainda gera controvérsias. Koehler res-
ponde afirmativamente, outros negativamente. Mas. embora esse pro-
blema possa ser solucionado por investigagdes futuras, um fato ja é claro:
no mundo animal, o caminho em dire¢ao a um intelecto semelhante ao
humano nao € 0 mesmo em diregao a uma fala semelhante @ humana:
pensamento e fala nao derivam de uma mesma raiz,

Mesmo aqueles que negam a existéncia de um intelecto nos chimpan-
Z€s nao podem negar que 0s macacos antropoides apresentam algo gue se
aproxima do intelecro, ¢ que o tipo mais elevado de formacao de habitos
que manifestam € um intelecto em estado embriondrio. A maneira como
usam os instrumentos prefigura o comportamento humano. Para os mar-
Xistas, as descobertas de Koehler nao constituem nenhuma surpresa.
Marx [27] disse, ha muito tempo, que o uso ¢ a criagao de ferramentas de
trabalho, embora presentes, de forma embrionaria, em algumas espécies de
animais, sa0 uma caracteristica especifica do processo de trabalho hu-
mano. A tese de que as raizes do intelecto humano podem ser encontradas
no reino animal ji foi ha muito aceita pelo marxismo; encontramos sua
elaboracao em Plekhanov |34, p. 138]. Engels [9] escreveu que o homem e
0s animais tém as mesmas formas de atividade intelectual, e que somente o
seu grau de desenvolvimento difere: os animais séo capazes de raciocinar
num nivel elementar, de analisar (quebrar uma noz é um inicio de analise),
de experimentar quando se deparam com um problema ou situagao dificil.
Alguns animais, como o papagaio, por exemplo, podem nio so aprender a
falar, como também utilizar palavras cheias de significado, num sentido
restrito: quando quiser algo, usara as palavras com as quais seri recom-
pensado com um petisco: quando importunado, soltara as invectivas mais
fortes de seu vocabulario.

E desnecessdrio dizer que Engels niio atribui aos animais a capaci-
dade de pensar ¢ falar ao nivel humano, mas nao precisamos, a esta altura.
nos deter no significado exato de sua afirmagao. Pretendemos apenas
provar que nao ha qualquer razéo real para se negar nos animais a existén-
cia, em estado embrionario, de um pensamento € uma linguagem seme-
Ihantes aos do homem e que, assim como neste tltimo, se desenvolvem ao
longo de caminhos distintos, A capacidade de expressio oral de um animal
nao da nenhuma indicagao de seu desenvolvimento mental.

Vamos agora resumir os dados relevantes obtidos em estudos recen-
tes acerca das criangas. Descobrimos que também na crianga as raizes ¢ o
curso do desenvolvimento do intelecto diferem dos da fala — inicialmente,
0 pensamento € nao-verbal e a fala, nao-intelectual. Stern afirma que as
duas linhas de desenvolvimento encontram-se num determinado ponto: a
tala torna-se racional ¢ o pensamento. verbal. A crianga “descobre’” que
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““cada coisa tem seu nome’’ e comega a perguntar como se chama cada
objeto.

Alguns psicologos (8] nao concordam com Stern que essa primeira
“idade das perguntas’’ seja comum a todas as criangas ¢ Se€ja, necessaria-
mente, um sintoma de qualquer descoberta repentina. Koffka assume uma
posi¢ao intermediaria entre Stern ¢ seus opositores. Como Buehler, enfa-
liza a analogia entre a invengio de instrumentos pelos chimpanzés e a
descoberta, pela crianga, da fungao nominativa da linguagem, mas o
ambito dessa descoberta, segundo ele, nao é tio amplo guanto Stern
presume. Para Koffka, a palavra torna-se parte da estrutura do objeto,
tendo 0 mesmo valor que as outras partes. Por um certo tempo é, para a
crianga, nio um signo, mas apenas uma das propriedades do obyeto, que
precisa ser fornecida para completar sua estrutura. Como Buehler salien-
tou, cada objeto novo apresenta para a crianga uma situagio problematica,
e ela resolve o problema uniformemente, nomeando o objeto. Quando nio
conhece a palavra para designar o objeto novo, pergunta aos adultos |7,
p. S4].

Acreditamos que essa visao € a que mais se aproxima da verdade. Os
dados sobre a linguagem infantil (confirmados pelos dados antropolégi-
cos) sugerem firmemente que, por um longo tempo, a palavra é para a
crianca uma propriedade do objeto, mais do que um simbolo deste: que a
crianca capta a estrutura externa palavra-objeto mais cedo do que a
estrutura simbdlica interna. Escolhemos essa hipotese *‘intermedidria’,
dentre as varias oferecidas, porque achamos extremamente dificil acredi-
tar, com base nos dados disponiveis, que uma crianga de dezoito meses a
dois anos seja capaz de ““descobrir’’ a funcdo simbélica da fala. Isso
ocorre mais tarde, ¢ nao de repente, mas de forma gradual, por meio de
uma série de mudangas ‘*‘moleculares’’. A hipotese que escolhemos esti
de acordo com o padrio geral de desenvolvimento do dominio dos signos,
que esbog¢amos na se¢ao anterior. Mesmo numa crianga em idade escolar,
0 uso funcional de um novo signo € precedido por um periodo de dominio
da estrutura externa do signo. Da mesma forma, somente a0 operar com
palavras que foram primeiro concebidas como propriedades dos objetos, é
que a crianga descobre e consolida a sua fung@&o como signos.

Assim, a tese da “*descoberta’ de Stern exige uma reavaliaciao e uma
limitagao. Seu principio bisico, entretanto, permanece valido: é claro que,
onlogeneticamente, 0 pensamento ¢ a fala se desenvolvem ao longo de
linhas distintas e que, num certo ponto, essas linhas se encontram. Esse
fato importante esta agora definitivamente estabelecido, seja qual for a
conclusao a que os estudos posteriores possam chegar quanto aos detalhes
sobre os quais os psicologos ainda discordam: se esse encontro ocorre em
um ponto ou em VArios pontos: como uma descoberta realmente subita, ou
depois de uma longa preparagio através do uso pratico e de uma lenta
mudanga funcional: se ocorre aos dois anos ou na idade escolar.
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Resumiremos agora a nossa pesquisa sobre a fala interior. Aqui.
tambeém, consideramos virias hipoteses e chegamos a conclusao de que a
fala interior se desenvolve mediante um lento acimulo de mudangas
estruturais e funcionais: que se separa da fala exterior das criangas ao
mesmo tempo que ocorre a diferenciacao das fungoes social e egocéntrica
da fala; ¢, finalmente, que as &struturas da fala dominadas pela crianca
tornam-se estruturas basicas de seu pensamento.

Isto nos leva a outro fato inquestiondvel e de grande importancia: o
desenvolvimento do pensamento ¢ determinado pela linguagem, isto €,
pelos instrumentos linginsticos do pensamento e pela experiéncia socio-
cultural da crianga. Basicamente, o desenvolvimento da fala interior de-
pende de fatores externos: o desenvolvimento da logica na crianga. como
0s estudos de Piaget demonstraram, é uma fungao direta de sua fala
socializada. O crescimento intelectual da crianga depende de seu dominio
dos meios sociais do pensamento, isto ¢, da linguagem.

Podemos agora formular as principais conclusoes a que chegamos a
partir da nossa analise. Se compararmos o desenvolvimento inicial da fala
e do intelecto — que, como vimos, se desenvolvem ao longo de linhas
diferentes tanto nos animais COMo nas Criancas muito NOvas — com o
desenvolvimento da fala interior ¢ do pensamento verbal, devemos con-
cluir que o ultimo estagio nao ¢ uma simples continuacao do primeiro, A
natureza do proprio desenvolvimento se transforma, do biologico para o
socio-historico. O pensamento verbal nao é uma forma de comportamento
natural ¢ inata, mas ¢ determinado por um processo histérico-cultural ¢
tem propriedades ¢ leis especificas que nao podem ser encontradas nas
formas naturais de pensamento ¢ fala. Uma vez admitido o cargdter historico
do pensamento verbal, devemos consideri-lo sujeito a todas as premissas
do materialismo historico, que sao validas para qualquer fendmeno histo-
rico na sociedade humana. Espera-se apenas que, neste nivel, o desenvol-
vimento do comportamento seja regido essencialmente pelas leis gerais da
evolugao historica da sociedade humana.

O problema do pensamento e da linguagem estende-se, portanto, para
alem dos limites da ciéncia natural e torna-se o problema central da
psicologia humana historica, isto ¢, da psicologia social. Conseqitente-
mente, deve ser colocado de outra forma. Esse segundo problema apre-
sentado pelo estudo do pensamento e da fala serd o tema de uma outra
pesquisa.



5. UM ESTUDO EXPERIMENTAL DA FORMACAO
DE CONCEITOS

I

Até hi pouco tempo, 0 estudioso da formagao de conceitos tinha sua tarefa
dificultada pela falta de um método experimental que lhe permitisse observar
a dinamica interna do processo.

Os métodos tradicionais de estudo dos conceitos dividem-se em dois
grupos. O chamado método de defini¢ao, com suas variantes, € tipico do
primeiro grupo. E utilizado para investigar os conceitos ja formados na
crianca através da definicao verbal de seus conteudos. Dois importantes
inconvenientes tornaram esse método inadequado para o estudo aprofun-
dado do processo. Em primeiro lugar, ele lida com o produto acabado da
formacao de conceitos, negligenciando a dinamica ¢ o desenvolvimento do
processo em si. Ao invés de trazer a tona, por instigagao, o pensamento da
crianga, esse método frequentemente suscita uma mera reprodugao do
conhecimento verbal, de definicoes ja prontas, fornecidas a partir do
exterior. Pode ser um teste do conhecimento e da experiéncia da crianga,
ou de seu desenvolvimento linglistico, em vez de um estudo do processo
intelectual propriamente dito. Em segundo lugar, ao centrar-se na palavra,
esse método deixa de levar em consideragao a percepgao e a elaboragao
mental do material sensorial que da origem ao conceito. O matenal senso-
rial ¢ a palavra sao partes indispensaveis a formagao de conceitos. O
estudo isolado da palavra coloca o processo no plano puramente verbal,
que nio € caractenistico do pensamento infantil. A relagao entre o conceito
¢ a realidade continua inexplorada: aborda-se o significado de uma deter-
minada palavra através de uma outra, ¢ o que quer gue se descubra por
meio dessa operacao € antes um registro da relagao, na mente da crianga,
entre familias de palavras previamente formadas, do que um quadro dos
conceitos da crianga.

O segundo grupo abrange os métodos utilizados no estudo da abstra-
¢i10. Esses métodos dizem respeito aos processos psiquicos que levam a
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formagao de conceitos. Pede-se a crianga que descubra algum trago
comum em uma série de impressoes discretas, abstraindo-o de todos os
0utros Iragos aos quais esta perceptualmente ligado. Os métodos desse
grupo negligenciam o papel desempenhado pelo simbolo (a palavra) na
formagio dos conceitos: um quadro simplificado substitui a estrutura
complexa do processo total por um processo parcial.

Dessa forma, cada um desses dois métodos tradicionais separa a
palavra do material da percepgiao ¢ opera ou com uma, ou com outro. Um
grande passo a frente foi dado com a criagdo de um novo método que
permite a combinagao de ambas as partes. Esse novo método introduz, na
situacao experimental, palavras sem sentido, que a principio nao signifi-
cam nada ao syjeito do experimento. Também introduz conceitos artifi-
ciais, ligando cada palavra sem sentido a uma determinada combinagao de
atributos dos objetos para 0s quais nio existe nenhum conceito ou palavra
Ja prontos. Por exemplo, nos experimentos de Ach [/, a palavra garsun
adquire gradualmente o sentido de “‘grande e pesado’”: a palavra fal,
“pequeno e leve''. Esse método pode ser aplicado tanto a criangas como a
adultos, uma vez que a solugao do problema nio pressupde uma experién-
cia ou conhecimento anteriores por parte do sujeito observado. Também
leva em consideragiao que um conceito nao ¢ uma formacio isolada,
fossilizada e imutivel, mas sim uma parte ativa do processo intelectual,
constantemente a servigo da comunicagao, do entendimento e da solugao
de problemas. O novo método centra a sua investigacao nas condicoes
Juncionais da formagdao de conceitos.

Rimat procedeu a um estudo cuidadosamente planejado na formagao
de conceitos em adolescentes, utilizando uma variante desse método. A
principal conclusao a que chegou foi que a verdadeira formagao de concei-
tos excede a capacidade dos pré-adolescentes ¢ s6 tem inicio no final da
puberdade. Ele escreve:

Estabelecemos, definitivamente, que s0 a0 termino do décimo segundo ano
manifesta-se um nitido aumento na capacidade da cnanga de formar, sem
ajuda, conceitos objetivos generalizados... O pensamento por conceitos,
emancipado da percepgio, faz exigéncias que excedem suas possibilidades
mentals antes dos doze anos de idade 35, p. 112).

As investigagoes de Ach e Rimat contestam a concepgio de que a
formagao de conceitos se basela em conexdes associativas. Ach demons-
trou que a existéncia de associagoes entre os simbolos verbais ¢ os obje-
tos, embora solidas e numerosas, nao € por si so suficiente para a formaga
de conceitos. Suas descobertas experimentais nio confirmaram a velha
crenga de que um conceito se desenvolve mediante 0 maximo fortaleci-
mento das conexoes associativas que envolvem os atributos comuns a um
grupo de objetos, e o enfraquecimento das associagoes que envolvem os
atributos que distinguem esses objetos.
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Os experimentos de Ach revelaram que a formagao de conceitos é um
ProCesso Criativo, € NA0 UM Processo Mecianico e passivo: que um conceito
surge e se configura no curso de uma operacao complexa, voltada para a
solugao de algum problema: e que sé a presenca de condigoes extemas
lavoraveis a uma ligagao mecdnica entre a palavra ¢ o objeto nao é
suficiente para a cria¢ao de um conceito. Em sua opiniao, o fator decisivo
para a formagao de conceitos € a chamada tendéncia determinante.

Antes de Ach, a psicologia postulava duas tendéncias basicas que
regiam o fluxo de nossas idéias: a reprodugio por meio da ASSOCIagaon ¢ a
perseveranca. A primeira traz de volta aquelas imagens que, em experién-
cias passadas, estiveram ligadas a imagem que, no momento, nos ocupa a
mente. A segunda € a tendéncia de cada imagem a voltar e a penetrar
novamente o fluxo de imagens. Em suas primeiras investigagoes, Ach
demonstrou que essas duas tendéncias falharam em explicar os atos de
pensamento intencionais ¢ conscientemente dirigidos. Ele presumiu, por-
lanto, que esses pensamentos eram regulados por uma terceira tendéncia,
a “tendéncia determinante ", estabelecida pela imagem do objetivo. O
estudo dos conceitos realizado por Ach mostrou que nenhum conceito
novo se formava sem o efeito regulador da tendéncia determinante criada
pela tarefa experimental.

De acordo com o esquema de Ach, a formagao de conceitos nao segue
0 modelo de uma cadeia associativa, em que um elo faz surgir o seguinte:
trata-se de um processo orientado para um objetivo, uma série de opera-
coes que servem de passos em diregio a um objetivo final. A memorizacio
de palavras e a sua associagao com os objetos nao leva. por si 0, a
formagao de conceitos: para que o processo se inicie, deve SUrgir um
problema que so possa ser resolvido pela formagio de novos conceitos.

No entanto, essa caracterizagio do processo da formagio de concei-
tos ¢ ainda insuficiente. As criangas podem entender ¢ realizar a tarefa
experimental muito antes de completarem doze anos de idade: no entanto.
ate completarem essa idade, sao incapazes de formar novos conceitos. O
proprio estudo de Ach demonstrou que as criangas diferem dos adolescen-
tes e dos adultos nao pelo modo como compreendem o objetivo, mas sim
pelo modo como suas mentes trabalham para alcanga-lo. O minucioso
estudo experimental realizado por D. Usnadze [44, 45 sobre a formagao
de conceitos em idade pré-escolar também mostrou que, nessa dade, uma
crianga aborda os problemas exatamente da mesma maneira que o adulto
faz a0 operar com conceitos, mas 0 modo de resolvé-los é completamente
diferente. S0 podemos concluir que os fatores responsaveis pela diferenga
essencial entre o pensamento conceitual do adulto e as formas de pensa-
mento caracteristicas da crianga pequena nao sao nem o objetivo a ser
alcancado. nem a tendéncia determinante, mas sim outros fatores ainda
nao examinados pelos pesquisadores.

Usnadze salienta que, enquanto os conceitos completamente forma-
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dos aparecem relativamente tarde. as criangas comegam cedo a utilizar
palavras ¢ a estabelecer, com a gjuda destas, uma compreensao mutua
com os adultos e entre elas proprias. A partir dessa constatagao, ele
conclui que as palavras exercem a fungao de conceitos ¢ podem servir
como meio de comunicagao muito antes de atingir o nivel de conceitos
caractenstico do pensamento plenamente desenvolvido.

Deparamo-nos, entiao, com o seguinte estado de coisas: num estagio
inicial de seu desenvolvimento, uma crianga ¢ capaz de compreender um
problema e visualizar o objetivo colocado por esse problema: como as
tarefas de compreender e comunicar-se sao essencialmente as mesmas
para o adulto ¢ para a crianga, esta desenvolve equivalentes funcionais de
conceitos numa idade extremamente precoce. mas as formas de pensa-
mento que ela utiliza ao lidar com essas tarefas diferem profundamente das
do adulto, em sua composi¢ao, estrutura ¢ modo de operagao. A questio
principal quanto ao processo da formagao de conceitos — ou quanto a
qualquer atividade dirigida para um objetivo — ¢é a questao dos meios
pelos quais essa operagao € realizada. Quando se afirma. por exemplo, que
o trabalho ¢ induzido pelas necessidades humanas, esta explicagao nao ¢é
suficiente. Devemos considerar também o uso de instrumentos, a mobili-
zagao dos meios apropriados sem 0s quais o trabalho nao poderia ser
realizado. Para explicar as formas mais elevadas do comportamento hu-
mano, precisamos revelar os meios pelos quais o homem aprende a orga-
nizar ¢ a dirigir 0 seu comportamento.

Todas as fungdes psiquicas superiores sao processos mediados, ¢ os
signos constituem o meio hasico para domina-las e dingi-las. O signo
mediador € incorporado a sua estrutura como uma parte indispensavel, na
verdade a parte central do processo como um todo. Na formagao de
conceitos, esse signo € a palavra, que em principio tem o papel de meio na
formagao de um conceito ¢, posteriormente, torna-se o seu simbolo. Em
seus experimentos, Ach nao da atencao suficiente a esse papel da palavra.
O seu estudo, embora tenha 0 mérito de desacreditar de uma vez por todas
a concepcao mecanicista da formagao de conceitos, nao foi capaz de
revelar a verdadeira natureza do processo — genética, funcional ou estru-
turalmente. Seguiu o caminho errado da interpretagio puramente teleolo-
gica, que se resume na afirmagdo de que o proprio objetivo cria a atividade
adequada, por meio da tendéncia determinante — isto €, que o problema
traz em si a sua propra solugao.

Para estudar o processo da formagao de conceitos em suas varas
fases evolutivas, utilizamos o método desenvolvido por um de nossos
colaboradores, L. S. Sakharov [36). Esse método poderia ser descrito
como o "“método da dupla estimulacdo™: dois conjuntos de estimulos sao
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apresentados ao sujeito observado: um como objetos da sua auvidade, ¢
outro como signos que podem servir para organizar essa atividade ¥

Em alguns aspectos importantes, esse procedimento € inverso aos
experimentos de Ach sobre a formagao de conceitos. Ach comega por dar
ao sujeito um periodo de aprendizado ou pratica: ele pode manusear os
objetos ¢ ler as palavras sem sentido que estao escritas em cada um, antes
de saber qual sera a sua tarefa. Em nossos experimentos, o problema ¢
apresentado ao sujeito logo de inicio € permanece 0 mesmo até o final, mas
as chaves para a sua solugio sao mtroduzidas passo a passo, cada vez que
um bloco € virado. Decidimo-nos por essa sequéncia porque acreditamos
que, para s¢ iniciar 0 processo, € necessario confrontar o sweito com a
tarefa. A introdugao gradual dos meios para a solugao permite-nos estudar
O processo total da formagao de conceitos em todas as suas fases dinami-
cas. A formagao dos conceitos € seguida por sua transferéncia para outros
objetos: o sujeito € induzido a utilizar os novos termos ao falar sobre
outros objetos que nao os blocos experimentais, ¢ a definir o seu signifi-
cado de uma forma generalizada.

1l

Na série de investigagoes do processo da formagao de conceitos
iniciada em nosso laboratorio por Sakharov, e completada por nos e por
nossos colaboradores Kotelova ¢ Pashkovskaja 48 49, p. 70|, mais de
trezentas pessoas foram estudadas — criangas, adolescentes e adultos,
mclusive alguns com disturbios patologicos das atividades intelectuais e
linguisticas.

As descobertas principais de nossos estudos podem ser assim resu-
midas: o desenvolvimento dos processos que finalmente resultam na
formagao de conceitos comega na fase mais precoce da infancia, mas as

9. Vygotsky nho descreve o teste detalhadamente. A descrigao a seguir for extraida da
obra Concepiual Thinking tn Schizophrenia, de E. Hanfmann ¢ J. Kasamn |16, pp. 9-10].
Nowa da edicao inglesa )

O material utilizado nos testes de formagao de conceitos consisie em 22 blocos de
madeira, de cores. formas. alturas ¢ larguras diferentes. Existem cinco cores diferentes, seis
formas diferentes, duas alturas (os blocos altos ¢ os buixos) ¢ duas larguras da superficie
horizontal (Jarga ¢ estreita). Na face inferior de cada bloco, que nao € vista pelo sujeito
observado, esth escnta uma das quatro palavras sem sentido: lag. bik, mwr, cev. Sem
considerar a cor ou a forma, log estd escnta em todos o8 blocos altos ¢ largos, bk em todos s
blocos baixos ¢ kargos, mur nos blocos ultos e estreitos., ¢ cev nos blocos baixos ¢ estreitos.
No micw do experimento todos os blocos, bem misturudos quanto as cores, tumanhos ¢
formas. estdo espalhados sobre uma mesa & frente do sujeito... O exammador vira um dos
blocos (a "amostra’’), mostra-o ¢ 1€ seu nome para 0 sujeito ¢ pede a ele que pegue todos os
blocos que paregam ser do mesmo Lipo. Apds o sujeno ter feito sso... o examinador vira um
Jos blocos “erradamente’” selecionados, mostra que aguele bloco € de um tipo diferente ¢
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fungoes intelectuais que, numa combinagao especifica, formam a base
psicologica do processo da formagao de conceitos amadurece, se confi-
gura e se desenvolve somente na puberdade. Antes dessa idade. encon-
tramos determinadas formagoes intelectuais que realizam fungdes seme-
Ihantes aquelas dos conceitos verdadeiros, ainda por surgir. No que diz
respeito a Composicao, estrutura ¢ operagao, esses equivalentes funcio-
nais dos conceilos tém, para com os conceitos verdadeiros, uma relagao
semelhante & do embrido com o organismo plenamente desenvolvido.
Equiparar os dois significa ignorar o prolongado processo de desenvolvi-
mento entre o estagio mais inicial ¢ o estagio final.

A formagio de conceitos € o resultado de uma atividade complexa.
em que todas as fungoes intelectuais basicas tomam parte. No entanto, o
processo nao pode ser reduzido a associagdo, & atencao, a formagio de
imagens. a inferéncia ou as tendéncias determinantes. Todas sao indispen-
saveis, porém insuficientes sem o uso do signo, ou palavra, como 0 meio
pelo qual conduzimos as nossas operagoes mentais, controlamos o seu
curso e as canalizamos em diregio a solugio do problema que enfrenta-
mos.
A presenca de um problema que exige a formagao de conceitos nio
pode, por si sO, ser considerada a causa do processo, muito embora as
tarefas com que 0 jovem se depara ao ingressar no mundo cultural.
profissional ¢ civico dos adultos sejam, sem divida, um fator importante
para o surgimento do pensamento conceitual. Se 0 meio ambiente nio
apresenta nenhuma dessas tarefas ao adolescente, nao lhe faz novas
exigéncias e nao estimula o seu intelecto, proporcionando-lhe uma série de
NOVOs Objetos, 0 seu raciocinio Nao conseguird atingir os estagios mais
elevados, ou 50 os alcangard com grande atraso,

No entanto, a tarefa cultural, por si s6. nao explica 0 mecanismo de
desenvolvimento em si, que resulta na formagio de conceitos. O pesqui-
sadordeve ter como objelivo a compreensao das relagoes intrinsecas entre

ncentiva o suwjeio & continuar tentando. Depois de cada nova tentativa, outro dos blocos
crradamente retirados é virado. A medida que o niimero de blocos virados aumenta, o sujeito
gradualmente adquire uma base para descobrir a que caracteristicas dos blocos as palavras
sem sentido se referem. Assim que faz essa descoberta, as. . palavras... passam a relerir-se @
tipos definidos de objetos (por exemplo, lag para os blocos altos ¢ kargos, bik para os baixos e
largos), e assim sio criados novos conceitos para os guais a linguagem ndo dé nomes. O
sujeito € entdo capaz de completar a tarefa de scparar os guatro tipos de blocos indicados
pelas palavras sem sentido. Dessa forma, o uso de conceitos tem um valor funcional definido
para o desempenho exigido por este teste, Se 0 sujeilo realmente usa 0 pensamento concei-
tual ao tentar resolver o problema (... ) € 0 que se pode deduzir a partir da natureza dos grupos
que ele constroi ¢ de seu procedimento a0 construi-los: praticamente cada passo de seu
ruciocinio reflete-se na sua manipulagio dos blocos. A primeira sbordagem do problema, o
MEnUsCIo da amostra, a resposta a corregio, a descoberta da solugao — todos esses estagios
do expenmento fornecem dados que podem servir de indicadores do nivel de raciocinio do
sujeito.
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as tarefas externas ¢ a dinamica do desenvolvimento, e deve considerar a
formagao de conceitos como uma fungao do crescimento social e cultural
global do adolescente, que afeta nao apenas o conteudo, mas também o
metodo de seu raciocinio. O novo e significativo uso da palavra, a sua
utilizagao como um meio para a formagao de conceitos, ¢ a causa psico-
logica imediata da transformagao radical por que passa o processo intelec-
tual no limiar da adolescéncia.

Nessa idade nao aparece nenhuma fungao elementar nova, essen-
clalmente diferente daquelas ja presentes, mas todas as fungoes existentes
sd0 incorporadas a uma nova estrutura, formam uma nova sintese, tor-
nam-se partes de um novo todo complexo: as leis que regem esse todo
também determinam o destino de cada uma das partes. Aprender a dire-
ClONar 0s proprios processos mentais com a ajuda de palavras ou signos €
uma parte integrante do processo da formagao de conceitos. A capacidade
para regular as proprias agoes fazendo uso de meios auxiliares atinge o seu
pleno desenvolvimento somente na adolescéncia.

v

Nossas pesquisas demonstraram que a trajetoria at¢ a formagao de
conceitos passa por trés fases basicas, cada uma, por sua vez, dividida em
varios estagios. Nesta segao, € nas seguintes, descreveremos essas fases e
suas subdivisoes da forma como aparecem quando estudadas pelo método
da “‘dupla estimulagao™’.

A crianga pequena da seu primeiro passo para a formagao de concei-
tos quando agrupa alguns objetos numa agregacao desorganizada, ou
“amontoado’’, para solucionar um problema que nos. adultos, normal-
mente resolveriamos com a formagiao de um novo conceito. O amontoado,
constituido por objetos desiguais, agrupados sem qualquer fundamento,
revela uma extensiao difusa e nao-direcionada do significado do signo
(palavra artificial) a objetos naturalmente nio relacionados entre si ¢
ocasionalmente relacionados na percepgao da crianga.

Neste estagio, o significado das palavras denota, para a cnanga, nada
mais do que um conglomerado vago e sincrético de objetos isolados que,
de uma forma ou outra, aglutinaram-s¢ numa imagem em sua mente.
Devido & sua origem sincrética, essa imagem € extremamente instavel.

Na percepsao, no pensamenlto € na agao, a crianga tende a misturar os
mais diferentes elementos em uma imagem desarticulada, por for¢a de
alguma impressao ocasional. Claparéde deu 0 nome de *'sincretismo’ a
esse trago bem conhecido do pensamento infantil. Blonski chamou-o de
“‘coeréncia incoerente’’ do raciocinio da crianca. Descrevemos o feno-
meno em outra oportunidade como o resultado de uma tendéncia a com-
pensar, por uma superabundancia de conexdes subjetivas, a insuficiéncia
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das relacdes objetivas bem apreendidas, e a confundir esses elos subjeti-
vos com elos reais entre as coisas. Essas relagdes sincréticas ¢ o acumulo
desordenado de objetos agrupados sob o significado de uma palavra tam-
bém refletem elos objetivos na medida em que estes altimos coincidem
com as relagdes entre as percepgoes ou impressoes da crianga. Muitas
palavras, portanto, tém em parte 0 mesmo significado para a crianga € para
o adulto, especialmente as que se referem a objetos concretos do ambiente
habitual da crianca. Os significados dados a uma palavra por um adulto e
por uma crianga em geral “‘coincidem™’, por assim dizer, no mesmo objeto
concreto, ¢ isso € suficiente para garantir a compreensao mutua.

A primeira fase da formagio de conceitos, que acabamos de esbogar,
inclui trés estagios distintos. Pudemos observa-los pormenorizadamente
na estrutura do estudo experimental,

O primeiro estagio na formacao dos amontoados sincréticos, que
representam para a crianga o significado de uma determinada palavra
artificial, € uma manifestagao do estagio de rentativa ¢ erro no desenvol-
vimento do pensamento. O grupo € criado ao acaso, ¢ cada objeto acres-
centado ¢ uma mera Suposigao ou tentativa: um outro objeto o substitui
quando se prova que a suposicao estava errada, isto €, quando o experi-
mentador vira 0 objeto ¢ mostra que ele tem um nome diferente.

Durante o estagio seguinte, a composicao do grupo € em grande parte
determinada pela posi¢ao espacial dos objetos experimentais, isto €, por
uma organizagao do campo visual da crianga puramente sincrética. A
imagem ou grupo sincreticos formam-se como resultado da contigiiidade
no tempo ou no espaco dos elementos isolados, ou pelo fato de serem
inseridos em alguma outra relagao mais complexa pela percepgio imediata
da crianga.

Durante o terceiro estagio da pnimeira fase da formagao de conceitos,

a imagem sincrética assenta-se¢ numa base mais complexa: compoe-se de
elementos tirados de grupos ou amontoados diferentes, que ja foram
formados pela crian¢a da maneira descrita acima . Esses elementos re-
combinados nao apresentam elos intrinsecos entre si, de modo que a nova
formagao tem a mesma *‘coeréncia incoerente”” dos primeiros amonltoa-
dos. A unica diferenga € que, ao tentar dar significado a uma nova palavra,
a crianga agora o faz por meio de uma operagao que sg processa em duas
etapas. Mas essa operagao mais elaborada permanece sincrética e niao
resulta em uma ordem maior do que a simples agregagao dos amontoados.

Vv

A segunda fase mais importante na trajetoria para a formagio de
conceitos abrange muitas variagoes de um tipo de pensamento que chama-
remos de peasamento por complexos. Em um complexo, os objetos isola-
dos associam-se na mente da crianca nio apenas devido as impressoes
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subjetivas da cnanga, mas também devido as relagoes que de faro existem
entre esses objetos . Trata-se de uma nova aquisi¢ao, uma passagem para
um nivel muito mais elevado.

Quando a crianga alcanga esse nivel, ja superou parcialmente o seu
egocentrismo. J& nao confunde as relagoes entre as suas proprias impres-
soes com as relacoes entre as coisas — um passo decisivo para se afastar
do sincretismo ¢ caminhar em dire¢ao ao pensamento objetivo. O pensa-
mento por complexos ja constitui um pensamento coerente e objetivo,
embora nao reflita as relagoes objetivas do mesmo modo que o pensa-
mento conceitual.

Na linguagem dos adultos persistem alguns residuos do pensamento
por complexos. Os nomes de familia talvez sejam o melhor exemplo disso.
Qualquer nome de fanalia, digamos **Petrov ™', classifica os individuos de
uma forma que se assemelha em muito aquela dos complexos infantis.
Nesse estagio de seu desenvolvimento, a crianga pensa, por assim dizer,
em termos de nomes de familias: o universo dos objetos isolados torna-se
organizado para ela pelo fato de tais objetos agruparem-se em “*familias™
separadas, mutuamente relacionadas.

Em um complexo, as ligagoes entre seus componentes sao concretas
¢ factuais , ¢ ndo abstratas e logicas, da mesma forma que nao classifica-
mos uma pessoa como membro da famiha Petrov por causa de qualquer
relagao logica entre ela € os outros portadores do mesmo nome. A questao
nos € resolvida pelos fatos.

As ligagoes factuais subjacentes aos complexos sao descobertas por
meio da experiéncia direta. Portanto, um complexo €, antes de mais nada,
um agrupamento concreto de objetos unidos por ligagoes factuais. Uma
vez que um complexo nao ¢ formado no plano do pensamento logico
abstrato, as ligacoes que o criam, assim como as que ele ajuda a criar,
carecem de unidade logica: podem ser de muitos tipos diferentes. Qual-
quer conexao factualmente presente pode levar a inclusao de um determi-
nado elemento em um complexo. E esta a diferenca principal entre um
complexo e um conceito. Enquanto um conceito agrupa os objetos de
acordo com um atributo, as ligagoes que .unem os “elementos de um
complexo ao todo, e entre si, podem ser tao diversas quanto os contatos ¢
as relagoes que de fato existem entre os elementos.

Em nossa investigagao observamos cinco tipos basicos de comple-
X0s, que se sucedem uns aos outros durante esse estagio do desenvolvi-
mento.

Chamamos o primeiro tipo de complexo de tipo associativo. Pode ba-
sear-se em qualquer relagao percebida pela cnanga entre 0 objeto de amos-
tra ¢ alguns outros blocos. Em nosso experimento o objeto de amostra,
isto €, 0 que foi apresentado em primeiro lugar ao sujeito observado,
com O seu nome visivel, constitui 0 nucleo do grupo a ser construi-
do. Ao construir um complexo associativo, a crianga pode acrescentar
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a0 objeto nuclear um bloco que tenha a mesma cor, um outro que se
assemelhe ao nicleo quanto a4 forma, ao tamanho ou a qualquer outro
atributo que eventualmente lhe chame a atencgao. Qualquer ligagao entre o
nucleo e um outro objeto € suficiente para fazer com que a crianga inclua
esse objeto no grupo e o designe pelo ““nome de familia™ comum. A ligagao
entre o niicleo € 0 outro objeto nao precisa ser uma caracteristica comum,
como por exemplo a mesma cor ou forma: a ligagao pode também ser
estabelecida por uma semelhanga, um contraste, ou pela proximidade no
espago.

Para a crianga nesse estagio, a palavra deixa de ser o *'nome proprio”’
de um objeto isolado: torna-se 0 nome de familia de um grupo de objetos
relacionados entre si de muitas formas, exatamente como as relagoes
dentro das familias humanas sao muitas e variadas.

Vi

O pensamento por complexos do segundo tipo consiste na combina-
¢ao de objetos ou das impressdes concrelas que eles provocam na crianga,
em grupos que em muito se assemelham a colegoes. Os objetos sao
agrupados com base em alguma caracteristica que os torna diferentes e,
consequentemente, complementares entre si.

Em nossos experimentos a crianga apanhava alguns objetos que se
diferenciavam da amostra por sua cor, forma, tamanho ou outra caracle-
nistica qualquer. Ela nao os apanhava ao acaso: escolhia-os porque, além
de contrastarem com o atributo da amosira que ela decidira considerar
como a base do agrupamento, cram-lhe também complementares. O resul-
tado era uma colegao de cores ou formas presentes no material experimen-
tal, por cxemplo um' grupo de blocos de cores diferentes.

A assocCiagao por contraste, € ndo pela semelhanga, orienta a crianga
na montagem de uma cole¢ao. Essa forma de pensar, no entanto, combi-
na-se muitas vezes com a forma associativa propriamente dita, anterior-
mente descrita, e resulta em uma colegio baseada em principios mistos.
Ao longo do processo, & crianga deixa de aderir ao principio que aceitou
originalmente como a base da colegiio. Passa a considerar uma nova
caractenistica, de modo que o grupo resultante torna-se uma cole¢io
mista. por exemplo, de cores e formas. a

Esse estagio longo e persistente do desenvolvimento do pensamento -
infantil tem suas raizes na experiéncia pratica da crianga, em que as
colegoes de coisas c.omplcmenlarc:s frcqucntcmcme formam um conjunto
ou um todo. A expenencm ensina a crianga determinadas formas de
agrupamento funcional: xicara, pires e colher: um conjunto de faca, garfo,
colher ¢ prato: o conjunto de roupas que usa. Tudo isso constitui modelos
de complexos de colegdes naturais. Até mesmo os adultos. sempre que se
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referem a lougas ou roupas. costumam pensar em conjuntos de objetos
concrelos, ao invés de conceitos generalizados.

Recapitulando, a imagem sincrética que leva a formagao de **amon-
toados’ baseia-se em conexdes vagas ¢ subjetivas, confundidas com as
conexoes verdadeiras entre 0s objetos: o complexo associativo apoia-se
em semelhancas ou em outras conexdes necessarias entre as coisas, ao
nivel da percepgao: o complexo de colegdes baseia-se nas relacdes entre
os objetos observados na experiéncia pratica. Poderiamos afirmar que o
complexo de colegoes € um agrupamento de objetos com base em sua
participagao na mesma operagdo pratica — em sua cooperagao funcional.

Vil

Em seguida ao estagio de colegio, caracterisuco do pensamento por
complexos, deve ser colocado o complexo em cadeia — uma jungic
dindmica e consecutiva de elos isolados numa dnica corrente, com a
transmissao de significado de um elo para o outro. Por exemplo. se a
amostra experimental for um triangulo amarelo, a crianga poderia escolher
alguns blocos tnangulares até que sua atengao fosse atraida, digamos, pela
cor azul de um bloco que tenha acabado de acrescentar ao conjunto; passa,
entao, a selecionar blocos azuis sem atentar para a forma — angulosos,
circulares, semicirculares. 1sso, por sua vez, € suficiente para gue haja
uma nova alteragao do critério: esquecida da cor, a crianga comega a
escolher blocos redondos. O atributo decisivo continua variando ao longo
de todo o processo. Nao hi coeréncia quanto ao tipo de conexao ou quanto
ao modo pelo qual cada elo da cadeia articula-se com o que o precede ¢
com O que vem a seguir. A amostra original nao tem uma importancia
fundamental. Uma vez incluido em um complexo em cadeia, cada elo é tao
importante quanto o primeiro € pode tornar-s¢ 0 ima para uma série de
outros objetos.

A formagiao em cadeia demonstra claramente a natureza factual e
perceptivamente concreta do pensamento por complexos. Um objeto que
foi incluido devido a um de seus atributos passa a fazer parte do complexo
nao como o portador desse atributo, mas como um elemento isolado, com
todos 0s seus atributos. A crianga nao abstrai o trago isolado do restante, e
nem lhe confere uma fungio especial, como ocorre com um conceito. Nos
complexos, a organizagao hierarquica esta ausente: todos os atributos sao
funcionalmente iguais. A amostra pode ser totalmente desprezada quando
se estabelece uma conexao entre dois outros objetos: estes podem também
nao ter nada em comum com alguns dos outros elementos ¢, no entanto.
fazer parte da mesma cadeia por compartilharem um atributo com outro de
seus elementos.

Portanto, o complexo em cadeia pode ser considerado como ¢ mais
pura forma do pensamento por complexes. Ao contrdario do complexo
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associativo, cujos elementos sao, afinal, interligados por um elemento — o
nucleo do complexo —, o complexo em cadeia nao possui nucleo; ha
relagoes entre elementos isolados, e mais nada.

Um complexo nao se eleva acima de seus elementos como o faz um
conceito: ele se funde com os objetos concretos que o compoem. Essa
fusao do geral com o particular, do complexo com 0s seus elementos, esse
amalgama psiquico, como Werner o denominou, ¢ a caracteristica distin-
tiva de todo o pensamento por complexos ¢, em particular. do complexo
em cadeia.

VIII

Por ser factualmente inseparavel do grupo de objetos concretos que o
constiluem, o complexo em cadeia frequentemente adquire uma qualidade
vaga ¢ flutuante. O tipo e a natureza dos vinculos podem mudar, quase
imperceptivelmente, de elo para elo. Muitas vezes uma semelhanga muito
remota ja € suficiente para estabelecer uma conexao entre dois elos. As
vezes os alributos sao considerados semelhantes nao por causa de uma
semelhanga real, mas devido a uma vaga impressao de que eles tém algo
em comum. Isso leva ao quarto tipo de complexo observado em nossos
experimentos, que poderiamos chamar de complexo difuso.

O complexo difuso é caracterizado pela fluidez do proprio atributo
que une os seus elementos. Grupos de objetos ou imagens perceptual-
mente concretos sao formados por meio de conexoes difusas ¢ indetermi-
nadas. Por exemplo, para combinar com um tridngulo amarelo, uma
crianga, em nossos experimentos, poderia escolher trapezoides e triangu-
los, por causa de seus vértices cortados. Os trapezoides poderiam levar a
quadrados, estes a hexagonos, que por sua vez levariam a semicirculos ¢,
finalmente, a circulos. Enquanto base para a selegio. a cor € igualmente
flutuante e variavel. Os objetos amarelos costumam ser seguidos por
objetos verdes, que podem mudar para o azul, e deste para o negro.

Os complexos que resultam desse tipo de pensamento s&o tiao indefi-
nidos que podem, na verdade, ndo ter limites. Do mesmo modo que uma
tribo biblica cuja aspiragao era multiplicar-se até que seus membros fos-
sem mais numerosos que as estrelas do céu ou os graos de areia do mar, um
complexo difuso na mente da crianga € também um tipo de familia que tem
poderes ilimitados para expandir-se pelo acréscimo de mais e mais indivi-
duos ao grupo original.

As generalizagoes da crianga nas dreas nao-priticas € nio-percep-
tuais de seu pensamento, que nao podem ser facilmente verificadas pela
percepgao ou agao pratica, constituem os equivalentes, na vida real, dos
complexos difusos observados nos experimentos. Sabe-se muito bem que
a cnanca € capaz de transigoes surpreendentes, e de associagoes € genera-
lizagbes espantosas, quando o seu pensamento extrapola os limites do
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pequeno universo palpavel de sua experiéncia. Fora dele, a crianca fre-
quentemente constroi complexos ilimitados, surpreendentes pela univer-
salidade das ligacoes que abrangem.

No entanto, esses complexos ilimitados sao construidos de acordo
com 0s mesmos principios dos complexos concretos circunscritos. Em
ambos, a crianca permanece dentro dos limites das conexoes concretas
entre as coisas, mas, na medida em que o primeiro tipo de complexo
compreende objetos fora da esfera de seu conhecimento pritico, essas
conexoes baseiam-se naturalmente em atributos vagos, irreais € instaveis.

IX

Para completar o quadro do pensamento por complexos. € necessario
descrever mais um tipo de complexo — a ponte, por assim dizer, entre 0s
complexos e 0 estagio final e mais elevado do desenvolvimento da forma-
¢ao de conceitos.

Chamamos esse tipo de complexo de pseudoconceito, porque a gene-
ralizacao formada na mente da crianga, embora fenotipicamente seme-
lhante ao conceito dos adultos, ¢ psicologicamente muito diferente do
conceito propriamente dito: em sua esséncia. € ainda um complexo.

Na situagio experimental a crianga produz um pseudoconceito cada
vez que se vé as voltas com uma amostra de objetos que poderiam muito
bem ter sido agrupados com base em um conceito abstrato. Por exemplo,
quando a amostra é um triingulo amarelo e a crianca pega todos os
triangulos do material experimental, & possivel que se tenha orientado pela
idéia ou conceito geral de um triangulo. A analise experimental mostra,
porém, que na realidade a crianca se orienta pela semelhanga concreta
visivel, formando apenas um complexo associativo restrito a um determi-
nado tipo de conexio perceptual. Embora os resultados sejam idénticos, o
processo pelo qual siao obtidos nao € de forma alguma o mesmo que no
pensamento conceitual.'®

0. A seguinte elaboracho das observagoes expenimentars foi extruida do estudo de E.
Hanfmann ¢ J. Kasanin [/6, pp. 30-31);

Em muitos casos o grupo., ou grupos, criado pelo sujeito observado tem quiase o mesmo
aspecto que tera numa classificagio coerente, ¢ a auséncia de um fundamento conceitual
verdadeiro so se revela quando se pede ao sujeito para colocar em agio as idéias subjacentes
a esse agrupamento. Isso se da no momento da carregio, quando o examinador vira um dos
blocos erradamente selecionudos ¢ mostra que a palavra escrita nesse ¢ diferente daquela que
sc encontra no bloco de amostra, isto €, que nio se truta da palavra mur. Esse ¢ um dos
pontos criticos do expenmento. ..

Os sujeitos que abordaram a tarefla como um problema de classificacio respondem
imediatamente & cormegao, e de uma forma perfeitamente especifica. Essa resposta é adequa-
damente expressa na afirmagio: “*Ah! Entao nao se trata da cor' fou da forma etc.)... O
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E necessario considerar pormenorizadamente esse tipo de complexo.
Ele desempenha um papel predominante no pensamento da crianga na
vida real, ¢ € importante como um elo de transiao entre 0 pensamento por
complexos ¢ a verdadeira formagao de conceilos.

X

Os pseudoconceitos predominam sobre todos os outros complexos no
pensamento da crianga em idade pré-escolar, pela simples razao de que na
vida real os complexos que correspondem ao significado das palavras nao
sdo desenvolvidos espontaneamente pela crianga: as linhas ao longo das
quais um complexo se desenvolve sao predeterminadas pelo significado
que uma determinada palavra ja possui na linguagem dos adultos.

Em nossos experimentos a crianga, livre da influéncia diretiva das
palavras familiares, foi capaz de desenvolver significados de palavras e
formar complexos de acordo com as suas preferéncias pessoais. SO atra-
vés dos experimentos podemos avaliar o tipo ¢ a extensido de sua atividade
espontanea para dominar a linguagem dos adultos. A prépria atividade da
crianga para formar generalizagdes nio ¢ de forma alguma sufocada,
embora em geral seja ocultada ¢ direcionada para canais complicados,
devido a influéncia da fala dos adultos.

A linguagem do meio ambiente, com seus significados estaveis e
permanentes, indica o caminho que as generalizagoes infanus seguirao.
No entanto, constrangido como se encontra, o pensamento da crianga
prossegue por esse caminho predeterminado, de maneira peculiar ao seu
nivel de desenvolvimento intelectual. O adulto ndo pode transmitir a
crianga o seu modo de pensar. Ele apenas lhe apresenta o significado
acabado de uma palavra, ao redor da qual a crianca forma um complexo —
com todas as peculiaridades estruturais, funcionais ¢ genéticas do pensa-
mento por complexos, mesmo que o produto de seu pensamento seja de
fato idéntico, em seu conteudo, a uma generalizagao que poderia ter-se

sujeito remove todos os blocos que havia juntado ao bloco de amostra, € comega & procurar
uma outra classificagao possivel.

Por outro lado, 0 comportamento extenior do sujeito, a0 se iniciar o experimento, pode
ter sido o de tentar uma classificagao. Pode ter colocado 1odos os blocos vermelhos junto a
amostra, procedendo de forma bastante coerente... ¢ ter declarado que, na opinido dele,
aqueles blocos vermelhos sao os mars, Agor o examinador vira um dos blocos escolhidos e
mostra que tem um nome diferente... O sujeito vé o bloco ser retirado, ou ele proprio o retira,
obedientemente, mas isso € twdo o que faz: nbo tenta retirar os outros blocos vermelhos de
junto da amostra mur. Quando o examinador pergunta sc ainda pensa gue aqueles blocos
devem ficar juntos, ¢ s¢ sa0 mur, cle responde calegoricamente: **Sim, ainda devem ficar
juntos porgue sio vermelhos.'' Essa resposta surpreendente denuncia uma atitude total
mente incompativel com uma verdadeira abordagem classificatona, ¢ prova que 0s grupos
que o sujeito havia formado eram, na verdade, pseudociasses,
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formado através do pensamento conceitual. A semelhanga externaentre o
pseudoconceito e o conceito real, que torna muito dificil “desmascarar’’
esse tipo de complexo, € um dos maiores obsticulos para a analise gene-
tica do pensamento,

A equivaléncia funcional entre 0 complexo e o conceito. a coincidén-
Cia, em termos praticos, entre o significado de muitas palavras para um

wiulto e para uma crianga de trés anos. a possibilidade de compreensao

nutua e a semelhanga aparente de scus processos de pensamento levaram
a falsa suposicao de que todas as formas de atividade intelectual do adulto
Ja estao embrionariamente presentes no pensamento infantil, ¢ que ne-
nhuma transformagao radical ocorre na puberdade. E facil compreender a
origem dessa concepgio erronea. A crianga aprende muito cedo um
grande namero de palavras que significam para ela 0 mesmo que signifi-
cam para o adulto. A compreensio miitua entre 0 adulto ¢ a crianga cria a
tlusao de que o ponto final do desenvolvimento do significado das palavras
coincide com o ponto de partida, de gue o conceito € fornecido pronto
desde o principio, ¢ de que nao ocorre nenhum desenvolvimento.

A aquisigao, por parte da crianga, da linguagem dos adultos explica,
de fato, a consonancia entre os complexos da crianga ¢ os conceitos dos
adultos — em outras palavras, explica o surgimento dos complexos con-
ceituais ou pseudocomplexos. Nossos experimentos, nos quais o signifi-
cado das palavras nao reprime o pensamento infantil, demonstram que,
n@o fosse o predominio dos pseudoconceitos, os complexos da crianca
seguiriam uma trajetoria diferente daquela dos conceitos dos adultos, o
que tornaria impossivel a comunicacio verbal entre ambos.

O pseudoconceito serve de elo de ligagio entre o pensamento por
complexos e 0 pensamento por conceitos. E dual por natureza: um com-
plexo ja carrega a semente que fara germinar um conceito. Desse modo, a
comunicacio verbal com os adultos torna-se um poderoso fator no desen-
volvimento dos conceitos infantis. A transicao do pensamento por com-
plexos para o pensamento por conceitos nao ¢ percebida pela crianga
porque 0§ seus pseudoconceitos ja comncidem, em conteudo. com o0s
conceitos do adulto. Assim, a crianga comega a operar com conceitos, a
praticar o pensamento conceitual antes de ler uma consciéncia clara da
natureza dessas operagoes. Essa situagao genética peculiar nao se limita a
aquisi¢ao de conceilos: mais que uma excegao, ¢ a regra no desenvolvi-
mento intelectual da crianga.

X1

Ja examinamos, com & clareza que so a analise experimental pode
tornecer, os diferentes estagios ¢ formas de pensamento por complexos.
Essa andlise nos permite revelar, de maneira esquematica, a esséncia
mesma do processo genético da formacao de conceitos, dando-nos assim a
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chave para a compreensao do processo tal como este se desenvolve na
vida real. Mas um processo de formagao de conceitos experimentalmente
induzido nunca reflete o desenvolvimento genético exatamente como este
ocorre na vida real. As formas basicas de pensamento concreto que
enumeramos aparecem, na realidade, em estados mistos. A analise morfo-
Iogica feita até agora deve ser seguida por uma analise funcional e gené-
tica.

Devemos tentar relacionar as formas de pensamento por complexos
descobertas experimentalmente com as formas de pensamento observa-
das no desenvolvimento real da crianga, e confrontar as duas séries de
observagoes.

A partir de nossos experimentos concluimos que, no estagio dos
oomplexos o significado das palavras, da forma como é percebido pela
crianga, refere-se aos mesmos objelos que o0 adulto tem em mente — o que
garante a compreensao entre a crianga ¢ o adulto —, e que, no entanto, a
crianGa pensa a mesma coisa de um modo diferente, por meio d¢ operagoes
mentais diferentes. Tentemos averiguar a veracidade dessa proposicio,
comparando as nossas observagoes com os dados sobre as peculiaridades
do pensamento infantil, ¢ do pensamento primitivo em geral, anterior-
mente colhidos pela ciéncia psicologica.

Se observarmos que grupos de objetos a crianca relaciona entre si ao
transferir os significados de suas primeiras palavras, e como efetua essa
operacao, descobriremos uma mistura das duas formas que, nos nossos
experimentos, denominamos complexo associativo ¢ imagem sincrética.

Tomemos emprestado um exemplo de ldelbelger. citado por Werner
(35, p. 206]. No 251.° dia de sua vida, uma crianca emprega a palavra au-au
para se referir a uma estatueta de porcelana representando uma jovem
que fica geralmente sobre um aparador ¢ com a qual ela gosta de brincar
No 307.9 dia, ela chama de aw-au um cachorro que late no quintal, as foto
de seus avos, um cachorro de brinquedo e um relogio. No 331.° dis
refere-se da mesma forma a um pedago de pele com uma cabega de animal
dingindo sua atengao principalmente para os olhos de vidro, € a uma estol
de pele sem cabeca. No 334.° dia, utiliza a mesma palavra para um
boneca de borracha que grita quando a apertam, ¢ no 396.° dia, para s
referir as abotoaduras de seu pai. No 433.° dia. ela pronuncia a mesm:
palavra ao ver os botoes de pérola de um vestido e um termoémetro de
banheiro.

Werner analisou esse exemplo e concluiu que as varias coisas chama-
das de au-au podem ser assim catalogadas: primeiro, os cachorros de
verdade e os de brinquedo e 0s pequenos objetos alongados que se asseme-
Tham & boneca de louga, como por exemplo a boneca de borracha e o
termoémetro: em segundo lugar, as abotoaduras, os botdes de pérola e
pequenos objetos semelhantes. O atributo que serviu de criténio foi uma
forma alongada ou uma superficie brilhante parecida com olhos.
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E evidente que a crianga estabelece uma relacao entre esses objetos
concretos de acordo com o principio de um complexo. Essas formagoes
complexas espontaneas constituem todo o primeiro capitulo da histona do
desenvolvimento das palavras infantis.

Ha um exemplo bem conhecido e freqientemente citado dessas mu-
dangas: 0 uso que uma crianca faz da palavia Gt primeiro para designar
um pato nadando em um lago. depois qualquer espécie de higuido, inclu-
sive 0 leite em sua mamadeira: quando por 4caso vé uma moeda com o
desenho de uma aguia, a moeda também ¢ chamada de gud, € a partir de
entao qualquer objeto redondo semelhante a uma moeda. Esse ¢ um Lipico
complexo em cadeia: cada novo objeto incluido tem algum atributo em
comum com o outro elemento, mas os atributos passam por infinitas
alteragoes.

A formagao por complexos também ¢ responsivel pelo fenomeno
pecubar de uma mesma palavra apresentar, em diferentes situagoes. signi-
ficados diferentes ou ate mesmo opostos, desde que haja algum elo asso-
ciativo entre elas. Assim. uma crianca pode dizer antes tanto para antes
como para depois, ou amanha para amanhi ¢ ontem. Temos aqui uma
analogia perfeita com algumas linguas antigas — o hebraico. o chinés. o
latim —, em que uma palavra também indica. as vezes. o seu oposto. Os
romanos, por exemplo, tinham uma so palavra para alto e profundo. Essa
uniao de significados opostos sa € possivel como resultado do pensamento
por complexos.

XH

Ha uma outra caracteristica muito interessante do pensamento primi-
livo, que nos mostra o pensamento por complexos em agao ¢ salienta as
diferengas entre os pseudoconceitos e os conceitos. Essa caracteristica —
que Levy-Bruhlfoi o primeiro a perceber nos povos primitivos, Storch nos
doentes mentais ¢ Piaget nas criangas — ¢ geralmente chamada de partici-
pagao. O termo aplica-se a relagio de identidade parcial ou estreita inter-
dependencia estabelecida pelo pensamento primitivo entre dois objetos ou
fenomenos que, na verdade, nao tém nenhuma proximidade ou qualquer
outra relagao dentificavel.

Levy-Bruhl [26] cita Von den Steinen a proposito de um surpreen-
dente caso de participacao observado entre os indios bororos do Brasil,
que se orgulham de serem papagaios vermelhos. A principio. Von den
Steinen niao sabia o que fazer com uma afirmagdo a0 categorica, mas
finalmente decidiu que eles queriam dizer exatamente aquilo. Nao se
tratava simplesmente de um nome do qual se houvessem apropriado. ou de
uma relacao familiar sobre a qual insistissem: referiam-se a uma 1denti-
dade de seres.
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Parece-nos que o fenomeno da participagao amnda nao recebeu uma
exphicacio psicologica suficientemente convincente, € 1550 por duas ra
20es: em primeiro lugar, as investgagoes tenderam a por em evidencia o
conteudo do fenomeno e a ignorar as operagoes mentass nele envolvidas,
1810 €, a estudar o produlo € nio 0 processo: em segundo lugar. nao foram
feitas quaisquer tentativas adequadas de observar o fenomeno no contexto
de outros clos ¢ relagoes formados pela mente primitiva. Com muita
frequencia o extremo e o fantastico. como o faio de os bororos se conside-
rarem papagaios vermelhos, € o que atral 0 interesse das investigagoes, a
expensas de fenomenos menos espetaculares. No entanto. uma analise
mais acurada mosira gue mesmo a8 Conexoes que aparentemente niao se
chocam com a nossa logica sao formadas pela mente primitiva com base
nos principios do pensamento por complexos.

Uma vez que as criangas de determinada idade pensam por pseudo-
conceilos, ¢ que para clas as palavras designam complexos de objetos
concrelos, seu pensamento tera como resultado a participagio. isto ¢,
conexoes que sao inaceaveis pela logica dos adultos, Uma determinada
coisa pode ser meluida em diferentes complexos por forga de seus diferen-
tes atributos concretos, podendo, consequentemente, ter varios nomes:
qual desses nomes sera utilizado vai depender do complexo ativado no
momento. Em nossos experimentos, Livemos muitas vezes a oportunidade
de observar exemplos desse tipo de participagdo. em que um objeto era
simultancamente incluido em dois ou mais complexos. Longe de constituir
Uma excegao, a parlicipacao ¢ uma caractenstica do pensamento por
complexos.

Os povos primitivos também pensam por complexos e, consequen-
temente, em suas linguas a palavra nao funciona como o portador de um
conceito, mas como um ‘nome de familia’’ para grupos de objetos concre-
10s. associados nao logicamente, mas factualmente. Storch demonstrou
que 0 mesmo hipo de pensamento € caracteristico dos esquizofrénicos, que
regndem do pensamento conceitual para um mivel mais primitivo de inte-
lecGao. nico em wnagens ¢ simbolos, Ele considera 0 uso de imagens
congretas, ao myes de concentos abstralos, um dos tracos mais distintivos
do pensamento primitivo, Assim, por mais que Os processos mentais da
crianga, do homem primitivo e do doente mental sejam diferentes quanto a
Outros aspectos importantes, 10dos eles manifestam o fenomeno da parts-
cipagdo — um sintoma do pensamento primitivo por complexos ¢ da
fungao Jdas palavras como nomes de familia.

Portanto, acreditamos ser mcorreta a forma como |evy-Bruhl inter-
preia a participagao. Ele aborda a afirmagao dos boioros — de gue sao
papagaios vermelhos — do ponto de vista da nossa propria logice. a
medida que presume gue para a mente pnmitiva tal afirmagao ambem
significa uma wdentidade de seres. Uma vez que pars esses indwos as
palavras designam grupos de objetos. ¢ nao conceilos. a alirmagao Jdetes
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fem um signihicado diferente: a palavia que designa papagiio ¢ 4 mesma
que designa um complexo gue inclur os papagailos e eles propnos. Disso
nao se pode deduzir que higga qualguer idennhidade., da mesma forma que o
fato de duas pessoas aparentadas compartilharem o mesmo nome de
familia nao significa que s€jam uma Unica ¢ Mesma pessoa.

X1

A histona da hinguagem mostra claramente que o pensamento por
complexos, com todas as suas peculiandades, ¢ o fundamento real do
desenvolvimento linguistico.

A linguistica moderna estabelece uma distingao entre o significado de
uma palavra. ou expressao, e 0 seu referente, 1sto €, o objeto que designa.
Pode haver um so significado e diversos referentes, ou significados dife-
rentes ¢ um unico referente. Ao dizer "o vencedor de Jena” ou "o
derrotado de Waterloo™', estamos nos referindo a mesma pessoa, ¢ no
entanto o significado das duas expressoes é diferente. Existe apenas uma
categoria de palavras — 0s nomes proprnos —, cuja unica fungao ¢ a da
referencia. Usando essa terminologia, poderiamos afirmar que as palavras
da cnanca ¢ do adulto coincikdem quanto aos seus referentes, mas nao
quanto aos seus significados.

A dentidade de referentes combinada com a divergencia de significa-
dos tambem pode ser encontrada na historia das linguas. Essa tese ¢
confirmada por um grande numero de fatos. Os sinonimos existentes em
cada idioma constituem um bom exemplo disso. A lingua russa tem duas
palavras para designar a Lua. as quais se chegou por meio de processos
mentais diferentes, que se refletem claramente na sua etimologia. Um dos
termos deriva da palavra latina que conota “*capricho, inconstancia, fanta-
sta”". A intengao obvia desse termo era enfatizar a forma mutavel da lua,
que a distingue dos outros corpos celestes. A ongem do segundo termo,
que significa “"medidor™’, esta, sem duvida, no fato de se poder medir o
tempo pelas fases da Lua. O mesmo acontece entre as linguas. Por
exemplo, a palavra russa para alfaiate deriva de uma antiga palavra usada
para designar um pedago de pano: em franceés e alemao, significa “‘aquele
que corta’’.

Se seguirmos a historia de uma palavra em qualquer idioma, veremos.
por mais surpreendente que possa parecer 4 primeira vista, que 0s seus
significados se transformam, exatamente como aconlece com O pensa-
mento infantil. No exemplo que demos, a palavra aw-au aplicava-se a uma
serie de objetos totalmente discrepantes do ponto de vista dos adultos. No
desenvolvimento da linguagem, essas transferéncias de significado, indi-
cativas do pensamento por complexos, constituem a regra, € nao a exce-
va0. O russo tem uma palavra para dia-e-noite: surki. Originalmente. essa
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palavra significa costura, a jungao de dois pedagos de pano, algo entrete-
cido: depois, passou a significar qualquer tipo de jungio, por exemplo, a
de duas paredes de uma casa e, portanto, um canto: comegou a ser usada
metaforicamente com o significado de crepisculo, **quando o dia ¢ a noite
se encontram’": depois passou a significar o periodo entre um crespisculo
¢ outro, isto &, o surki atual de 24 horas. Coisas tio diferentes como uma
costura, um canto, o crepusculo ¢ 24 horas sao agregadas num tnico
complexo ao longo da evolugdo de uma palavra, da mesma forma que a
crianga incorpora coisas diferentes em um grupo com base na formagio
concreta de imagens.

Quais sao as leis que regem a formagio das familias de palavras? Com
maior frequéncia, novos fendmenos ou objetos sao designados em fungio
de atributos que nao lhes sao essenciais. de modo que 0 nome nao expressa
a verdadeira natureza da coisa nomeada. Como um nome nunca ¢ um
conceito quando aparece pela primeira vez, em geral €, 4 um sé tempo.
muito limitado e muito amplo. Por exemplo. a palavra russa que designa
vaca significava, inicialmente. "que tem chifres™, ¢ a palavra para rato
significava “*ladrdo’". Mas uma vaca € muito mais do que chifres, assim
COmO um rato nao € apenas um ladrao: assim, seus nomes sao demasiado
limitados. Por outro lado, sao amplos demais, uma vez que 0s mesmos
epitetos podem ser aplicados — como de fato sdo, em algumas outras
linguas — a um certo numero de outras criaturas. O resultado € uma luta
ncessante, no @mbito da lingua em desenvolvimento, entre o pensamento
conceitual ¢ o legado do pensamento primitivo por complexos. O nome
¢riado por um complexo, com base em um atributo, entra em conflito com
0 conceilo que passou a representar. Na luta entre o conceilo ¢ a imagem
que deu origem ao nome, & imagem gradualmente desaparece; desaparece
da consciéncia ¢ da memoria. ¢ o significado original da palavra € final-
mente obliterado. Anos atras, toda tinta de escrever era preta, ¢ a palavra
russa para tinta refere-se a essa cor. Mas isso nao impede que atualmente
falemos do “"negro’ vermelho, verde ou azul, sem perceber a incoeréncia
da combinagao.

As transferéncias de nomes para novos objetos ocorrem por contigini-
dade ou semelhanga. isto é, com base nos elos concretos, tipicos do
pensamento por complexos. As palavras que estao sendo formadas em
NOssa propria €poca constituem muitos exemplos do processo pelo qual se
agrupam coisas heterogeéneas. Quando falamos da **perna de uma mesa ™.
do ““cotovelo de uma estrada’’, do “'pescoco de uma garrafa’” e de um
“engarrafamento’’, estamos agrupando coisas de um modo semelhante
aos complexos. Nesses casos as semelhangas visuais ¢ funcionais, media-
doras da transferéncia, sao bastante claras. No entanto. a transferéncia
pode ser determinada pelas mais variadas associacoes, ¢ se ela ocorreu
num passado ja muito distante ¢ impossivel reconstruir as conexoes sem
conhecer exalamente o contexto historico do acontecimento.
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A palavra primitiva niao ¢ um simbolo direto de um conceito, mas sim
uma imagem., uma Hgura, um esbog¢o mental de um conceito, um bhreve
relato dele — na verdade, uma pequena obra de arte. Ao nomear um objeto
por meio de um tal concgito pictorico, o homem relaciona-o & um grupo
(que contem um certo numero de outros objetos. A esse respeito. o pro-
cesso de cnagao da hinguagem ¢ analogo ao processo de lormagao dos
complexos no desenvolvimente mielectual da cnanga.

XIv

tode-se aprender muitas coisas sobre 0 pensamento por complexos a
partir da fala das criangas surdas-mudas. as quais falta o principal estimulo
para a formagio dos pseudoconceitos. Privadas da comunicagao verbal
com os adultos e livres para determinar quais objetos devem ser agrupados
sob um mesmo nome. formam liviemente os seus complexos, e as caracte-
risticas especiais do pensamento por complexos aparecem em sua forma
pura ¢ com contornos mtidos.

Na linguagem por meio de sinais dos surdos-mudos, 0 ato de tocar um
dente pode ter trés significados diferentes: ““branco’™, “*pedra’ ¢ ““"dente "
Todos os tres pertencem a um complexo cuja elucidagao mais pormenori-
zada requer um gesto adicional de apontar ou imitar, para se indicar a que
objeto se faz referéncia em cada caso. As duas fungoes de uma palavra
sa0, por assim dizer, fisicamente separadas. Um surdo-mudo toca um
dente e, em seguida, apontando para a sua superficie ou fazendo um gesto
de arremesso, diz-nos a que objelo esta se referindo naquele caso.

Para testar e complementar os resultados de nossos experimentos,
utilizamos alguns exemplos da formacao de complexos extraidos do de-
senvolvimento linguistico das criangas, do pensamento dos povos primiti-
vos ¢ do desenvolvimento das linguas como tais. Deve-se notar, entre-
tanto, que mesmo o adulto normal, capaz de formar e utilizar conceitos,
NA0 Opera coerentemente Com CONCEILOs A0 pensar. A excecao dos proces-
sos primitivos de pensamento dos sonhos. o adulto constantemente des-
via-se do pensamento conceitual para o pensamento concreto semelhante
a0s complexos. A forma de pensamento transitoria, por pseudoconceitos,
nao € exclusiva das criangas: nos tambeém recorremos frequentemente a
¢la em nossa vida cotidiana.

XV

Nossa mvestigagio levou-nos a dividir o processo da formagao de
conceitos em trés fases principais. Descrevemos duas delas, marcadas,
respectivamente, pela predominancia da imagem sincrética ¢ do com-
plexo, e chegamos agora & terceira fase. A exemplo da segunda, pode ser
subdividida em vanos estagios.
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Na realidade, as novas formagoes ndo aparecem. necessariamente, sO
depois gue o pensamento por complexos completou todo o curso de seu
desenvolvimento. De forma rudimentar. podem ser observadas muito
antes de a crianga comegar a pensar por pseudoconceitos. Essencial-
mente, entretanto, pertencem a terceira divisao do nosso esquema da
formagao de conceitos. Se o pensamento por complexos ¢ uma raiz da
formagao de conceitos, as formas que vamos agora descrever constituem
uma segunda raiz, independente. No que diz respeito ao desenvolvimento
mental da crianga, possuem uma fungio genética especifica, diferente
daquela dos complexos.

A principal fungio dos complexos € estabelecer elos e relagoes. O
pensamento por complexos da imicio a unificacao das impressoes desor-
denadas: ao organizar elementos discretos da expenéncia em grupos, cria
uma base para generalizagoes posteriores.

Mas o conceito desenvolvido pressupde algo além da unificagéo. Para
formar esse conceito também € necessario abstrair, isolar elementos, ¢
examinar os elementos abstratos separadamente da totalidade da expe-
riéncia concreta de que fazem parte. Na verdadeira formagio de concei-
10s, € igualmente importante unir ¢ separar: a sintese deve combinar-se
com a analise. O pensamento por complexos nao é capaz de realizar essas
duas operagdes. A sua esséncia mesma € 0 excesso, a superproducao de
conexoes e a debilidade da abstragao. A funcdo do processo gue o
amadurece durante a terceira fase do desenvolvimento da formugao de
conceitos € a que preenche o segundo requisito, embora sua fase mnicia)
remonte a periodos bem anteriores.

Em nossos experimentos, o primeiro passo em diregio a abstragao
deu-se quando a crianga agrupou objetos com um graw maximo de seme-
lhanga: por exemplo, objetos que eram redondos ¢ pequenos, ou verme-
lhos ¢ achatados. Uma vez que o material usado nos testes niao contém
objetos idénticos, até mesmo aqueles entre os quais existe um maximo de
semelhanga sao dessemelhantes sob certos aspectos. O que se conclui €
que, a0 apanhar essas “"combinacoes maximas'’, a crianca deve estarcom
sua atengao voltada mais para algumas caracteristicas de um objeto do que
para outras — dando-lhes, por assim dizer, um tratamento preferencial.
Os atributos que, somados, fazem um objeto o mais semelhante possivel 4
amostra, tornam-se¢ 0 centro de atengao, sendo, portanto, em certo sen-
tido, abstraidos dos atributos aos quais a crianga presta menos atengao.
Essa primeira tentativa de abstragao ndo ¢ 6bvia como tal, porque a
crianga abstrai todo um conjunto de caracteristicas, sem distingui-las
claramente entre si: freqientemente a abstragao de um tal grupo de atribu-
tos baseia-se apenas numa impressao vaga e geral da semelhanga entre os
objetos.

Contudo, o carater global da percepgio da crmnw to' omp y. Os
atributos de um obijeto foram divididos em duas partes = P
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uma importancia desigual — um micio de abstragio positiva e nes tiva
Um objeto nao mais entra em um complexo i (oo, com 10dos 05 seus
atributos: alguns tem sua admissao recusada. Se dessa forma o objeto ¢
empobrecido. os atributos que levaram a sua inclusao no complexo adqui-
rem um relevo de contornos mais mtidos no pensamento da crianga.

XVi

Durante o estagio seguinte do desenvolvimento Jda abstragao. o agru-
pamento de objetos com base na maxima semelhanga possivel é subst:
tuido pelo agrupamento com base em um Unico atnbuto: por exemplo <o
objetos redondos ou sa objetos achatados Embora o produto seja indis
unguivel do produto de um conceito. essas formagoes. a exemplo dos
pseudoconceiros, sao simples precursores dos verdadeiros conceitos. De
acordo com 0 uso introduzido por Giroos [/4], chamaremos essas forma-
goes de concertoy potenciais.

Os concettos potenciais resultam de uma especie de abstracao iso-
lante de natureza tao primitivi. gue esta presente, em certo grau, nao
APCnas nas Crancas Muito novas, mas aleé mesmo nos animass. As galinhas
podem ser tremadas para responder a um atributo distinto em diferentes
objetos, tais Como a cor ou a forma, <aso esse atributo indique alimento
acessivel: os chimpanzes de Koehler, uma vez tendo aprendido o usar uma
vara como instrumento. utilizavam outros ohjetos alongados sempre gue
precisavam de uma vara ¢ nao havia nenhuma disponivel.

Mesmo nas criangas muito novas. os objetos ou situagoes que apre-
sentam alguns tragos comuns evocam respostas semelhantes: no estagio
pré-verbal mais precoce, as criangas esperam nitdamente gue situagoes
semelhantes levem a resultados idénticos. Quando uma crianga associa
uma palavra & um objeto, ela prontamente aplica essa palavra a2 um nove
objeto que o impressiona, por considera-lo, sob certos aspectos, seme-
Ihante ao primeiro. Portanto, os conceitos potenciais podem ser formados
tanto na esfera do pensamento perceptual como na esfera do pensamento
pratico, voltado para a agao — com base em impressoes semelhantes, no
primeiro caso, € em significados funcionais semelhantes. no segundo
Estes dlumos constituem uma fonte importante de conceitos potenciais. E
fato bem conhecido gue até os primeiros anos da idade escolar os signifi-
cados funcionws tém um papel muito importante no pensamento infantil.
Quando se pede a uma crianga gue expliqgue uma palavra, ela responde
dizendo o que o objeto designado pela palavra pode fazer. ou — mais
frequentemente — o que pode ser feito com ele. Mesmo os conceitos
abstratos sao em geral traduzidos para a linguagem da agao concreta:
y isato quer dizer gue estol com calor mas nao me exponho a uma
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Os conceitos potenciais ja desempenham um papel no pensamento
por complexos, considerando-se que a abstragio também ocormre na for-
magao dos complexos. Os complexos associativos, por exemplo, pres-
supoem a ““abstragiao’’ de um trago comum em diferentes unidades. Mas
enquanto o pensamento por complexos predomina, o trago abstraido €
instdvel, ndo ocupa uma posigao privilegiada e facilmente cede o seu
dominio temporirio a outros tragos. Nos conceilos potenciais propria-
mente ditos, um trago abstraido nio se perde facilmente entre os outros
tragos. A totalidade concreta dos tragos foi destruida pela sua abstragao,
criando-se a possibilidade de unificar os tragos em uma base diferente.
Somente o dominio da abstragao, combinado com o pensamento por
complexos em sua fase mais avangada, permite a crianga progredir até a
formagao dos conceitos verdadeiros. Um conceito s6 aparece quando os
tragos abstraidos sao sintetizados novamente, € a sintese abstrata dai
resultante toma-se o principal instrumento do pensamento. Como ficou
demonstrado em nossos experimentos, o papel decisivo nesse processo ¢
desempenhado pela palavra, deliberadamente empregada para dirigir
lodqs' 0s processos parciais da fase mais avangada da formagio de concei-
10s.

Xvi

Em nosso estudo experimental dos processos intelectuais dos adoles-
centes, observamos como as formas primitivas de pensamento (sincreéti-
cas ¢ por complexos) gradualmente desaparecem, como 08 Conceitos
polenciais vio sendo usados cada vez menos, e comegam a formar-se 0s
verdadeiros conceitos — esporadicamente no inicio. ¢ depois com fre-
quéncia cada vez maior. No entanto, mesmo depois de ter aprendido a
produzir conceitos, o adolescente nao abandona as formas mais elementa-
res: elas continuam a operar ainda por muito tempo, sendo na verdade
predominantes em muitas dreas do seu pensamento. A adolescéncia é
menos um periodo de consumagio do que de crise ¢ transi¢io.

O cardter transitorio do pensamento adolescente torna-se especial-
mente evidente quando observamos o funcionamento real dos conceitos
recém-adquiridos. Os experimentos realizados com o objetivo especifico
de estudar as operagdes que os adolescentes efetuam com 0s conceitos

/1. Deve ficar claro, neste capitulo, que as palavras também desempenham uma
importante fungio, ainda que diferente, nos virios estigios do pensamento por complexos
Portanto, consideramos o pensamento por complexos um estagio do desenvolvimento do
pensamento verbal , a0 contririo de muitos outros mutores |27, 53, 55), que ampliam o termo
complexo para mcluir o pensamento pré-verbal ¢ wé mesmo # inteleccho primitivis 4o
animais,
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revelam, em primeiro lugar, uma discrepancia surpreendente entre a sua
capacidade de Tormar conceitos ¢ a sua capacidade de defini-los.

O adolescente formara e utilizara um conceito com muita propriedade
nuMa sitLagio concreta, mas achard estranhamente dificil expressar esse
conceito em palavras. ¢ a definigao verbal serd, na maioria dos casos,
muito mais limitada do que seria de esperar a partir do modo como utilizou
0 conceito. A mesma discrepancia também ocorre no pensamento dos
adultos, mesmo em nivels muito avangados. 1550 confirma o pressuposto
de que os conceitos evoluem de forma diferente da elaboragao deliberada e
consciente da experiéncia em termos logicos. A andalise da realidade com a
ajuda de conceitos precede a analise dos proprios conceitos.

O adolescente depara-se com um outro obstaculo quando tenta apli-
car um conceito que formou numa situagao especifica a um novo conjunto
de objetos ou circunstancias, em que os atributos sintetizados no conceito
aparecem em configuracoes diferentes da original. (Um exemplo seria a
aplicacao, aos objetos cotidianos, do novo conceito **pequeno e alto',
desenvolvido no teste com os blocos.) Mesmo assim, o adolescente é
geralmente capaz de realizar essa transferéncia num estagio bastante
precoce de seu desenvolvimento.

Bem mais dificil do que a transferéncia em si € a tarefa de definir um
conceito quando este niao mais se encontra enraizado na situagio original,
devendo ser formulado num plano puramente abstrato, sem referéncia a
quaisquer impressoes ou situagoes concretas. Em nossos experimentos, a
crianca ou o adolescente que resolvia corretamente o problema da forma-
¢ao de conceitos descia, freqliientemente, a um nivel mais primitivo de
pensamento ao dar uma definigiao verbal do conceito, ¢ comegava sim-
plesmente a enumerar os diferentes objetos aos quais 0 conceito se apli-
cava em um determinado contexto. Nesse caso. operava com 0 nome
como se fosse um conceito, mas definia-o como um complexo — uma
forma de pensamento que oscila entre o conceito e o complexo, tipica
dessa klade de transicéo.

A maior dificuldade ¢ a aplicagao de um conceito, finalmente apreen-
dido ¢ formulado a um nivel abstrato, a novas situagdes concretas que
devem ser vistas nesses mesmos termos abstratos — um tipo de transfe-
rencia que em geral 80 € dominado no final da adolescéncia. A transigio do
abstrato para 0 concreto mostra-se tao ardua para 0 jovem como & transi-
¢ao primitiva do concreto para o abstrato. Nossos experimentos nao
deixam qualquer duvida de que. nesse ponto, a descrigao da formagiao de
conceitos dada pela psicologia tradicional, que se limita a reproduzir o
esquema da logica formal, € totalmente desvinculada da realidade.

De acordo com a escola classica, a formagao de conceitos ¢ alcancada
por meio do mesmo processo do retrato de familia® nas fotografias

ompostas de Galton. Estas sgo feitas tirando-se fotos de membros dife-
v fammlia na mesma oo de modo que os Utracos de
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familia™ comuns & vianas pessoas aparecem com extraordinaria nitides
enquanto a sobreposicao torna indisuntos os tracos pessoars que diferen:
ciam os individuos. Supde-se que. na formagio de conceitos. ocorra ums
intensificagio semelhante dos tragos comuns a um certo numero de obje
tos: segundo a teoria tradicional, a soma desses tragos ¢ o concerno. Na
realidade, como alguns psicologos ja notaram hd muito. ¢ 05 nossos
experimentos confirmam, o caminho pelo qual os adolescentes chegam &
formagéo de conceitos nunca corresponde i esse esguema logico. Quando
se examina o processo da formagdo de conceitos em toda a sua complexi-
dade. este surge como um movimento do pensamento dentro da piramide
de conceitos, constantemente oscilando entre duas direcoes, do particular
para o geral e do geral para o particular

Nossa investigagao mostrou que um conceilo se forma nao pel:
interagao das associagdes. mas mediante uma operacao intelectual em que
todas as fungoes mentais elementares participam de uma combinagao
especifica. Essa operagao ¢ dingida pelo uso das palavras como 0 meio
para centrar ativamente a atengao, abstrair determinados tragos, sinten-
za-los e simboliza-los por meto de um signo.

Os processos que levam & formagao dos conceitos evoluem ao longo
de duas linhas principais. A primeira ¢ a formagiao dos complexos: a
crianca agrupa diversos objetos sob um “‘nome de familia * comum: esse
Processo passa por varios estagios. A segunda linha de desenvolvimento é
a formagao de *‘conceitos potencials ', baseados no isolamento de certos
atnbutos comuns. Em ambos os casos, o emprego da palavra € parte
integrante dos processos de desenvolvimento, ¢ a palavra conserva a sua
funcdo diretiva na formagao dos concertos verdadeiros. aos quais esses
processos conduzem.



6. O DESENVOLVIMENTO DOS CONCEITOS
CIENTIFICOS NA INFANCIA

Para se criar métodos eficientes para a instrugao das cnangas em a
de escolar no conhecimento sistematico, € necessano entender o de-
senvolvimento dos conceitos cientificos na mente da crianga. Nao menos
importante do que esse aspecto pratico do problema ¢ o seu significado
tedrico para a ciencia psicologica. Entretanto, o nosso conhecimento
global do assunto ¢ surpreendentemente imitado.

O que acontece na mente da crianga com 0s conceitos cientificos que
lhe sao ensinados na escola? Qual € a relagao entre a assimilugao du
informagao ¢ o desenvolvimento interno de um conceito cientifico na
consciéncia da cnanga?

A psicologia infanul contemporanea tem duas respostas parm essas
perguntas. Uma escola de pensamento acredita que os conhecimentos
cientificos nao teém nenhuma historia interna, 1810 €, NAO passam por
nenhum processo de desenvolvimento. sendo absorvidos ja prontos me-
diante um processo de compreensao e assimilacao. A maor parte dos
métodos ¢ teorias educacionals amda se baseia nessa concepcao. No
entanto, ¢ uma ConCePCan que Nao resisle & um exame mais aprofundado,
tanto teoricamente quanto em termos de suas aplicagoes praticas. Como
sabemos, a partir das investigagoes sobre o processo da formagao de
CONCILOS, UM CONCeNto € mais do gue a Soma de Certas Conexoes assoiati-
vas formadas pela memoria, € mais do que um simples habito mental: ¢ um
ato real e complexo de pensamento que nao pode ser ensinado por meio de
tremamento., $0 podendo ser realizado quando o proprio desenvolvimento
mental da crianga Ja tiver atingido o nivel necessario. Em qualquer idade,
um conceilo expresso por uma palavea representa um ato de generaliza-
ca0. Mas os significados das palavras evoluem. Quando uma palavra nova
¢ aprendida pela crianga. o seu desenvolvimento mal comegou: a palavrae

primeirnmente uma generahizacao Jo nipo mass priminve: 4 medida que o
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intelecto da crianga se desenvolve, e substituida por generalizagoes de un

lpo cada vez mais elevado — processo este que acaba por levar 4 forma

¢ao dos verdadeiros conceitos. O desenvolvimento dos conceitos, ou dos
significados das palavras, pressupoe o desenvolvimento de muitas fun

coes intelectuals: atengao deliberada. memoria logica, abstracio, capac)

dade para comparar ¢ diferenciar, Esses processos psicologicos comple-
x0s nao podem ser dominados apenas atraves da aprendizagem micial

A experiéncia pratica mostra tambeém que 0 ensino direto de conce
tos ¢ impossivel e infrutifero. Um professor que tenta fazer isso gera
mente nao obtém qualquer resultado, exceto o verbalismo vazio, uma e
petigao de palavras pela crianga. semelhante & de um papagaio, que simul.
um conhecimento dos conceitos correspondentes, mas que na realidade
oculta um vacuo.

Tolstol, com sua profunda compreensao da natureza da palavra e do
significado, percebeu, mais claramente do que a maioria dos outros edu-
cadores, a impossibilidade de um conceito simplesmente ser transmitido
pelo professor ao aluno. Ele narra suas tentativas de ensinar a linguagem
literdria a criangas camponesas, “‘traduzindo™ primeiro o seu proprio
vocabulario para a linguagem dos contos folcloricos ¢, depois, traduzindo
a linguagem dos contos para o russo literario. Descobriu que nao se
poderia ensinar as criangas a linguagem literdria por meio de explicagoes
artificiais, por memonzagao compulsiva e por repeticio, do mesmo modo
que se ensina uma lingua estrangeira. Tolstol escreve:

Temos que admitir que tentamos vanas vezes... [azer isso, e que sempre nos
deparamos com uma enorme aversao por parte das criangas, 0 que mosir
que estavamos no caminho errudo. Esses experimentos me deixaram com a
cerieza de que ¢ impossivel explicar o significado de uma palavra... Quando
se explica qualgquer pulavra, a palavra ““impressao ", por exemplo, coloca-se
em seu lugar outra palavra igualmente incompreensivel, ou toda uma serie de

palavras, sendo a conexao entre ¢las o imntehgivel quanto a propria pi-
lavra,

O que a crianga necessita, diz Tolstoi, € de uma oportunidade para adquin
novos conceitos ¢ palavras a partir do contexto linguistico geral.

Quando ¢la ouve ou |é uma palavra desconhecida numa frase, de resto
compreensivel, ¢ a lé novamente em outra frase, comega i ter uma iden vago
do novo concento: mais cedo ou mais tarde ela. .. sentiri a necessidade de usw
essa palavra — ¢ uma vez que a tenha usado, a palavra ¢ o conceito lhe
pertencem... Mas trmansmitir deliberadamente novos conceitos 4o aluno... ¢.
estou convencido, tho impossivel ¢ indlil quanto ensinar uma cranga a andar
apenas por meio das leis do equilibrio W3, p. 143,

A segunda concepgiao da evolugao dos conceitos cientificos ndo nego
a existéncia de um processo de desenvolvimento na mente ds ¢ slgres em
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wlade escolar: no entanto, segundo tal concepgiao esse processo nio di-
fere, em nenhum aspecto, do desenvolvimento dos concentos formados
pela crianca em sua experiencia cotidiana, e € inutil considerar os dois
processos isoladamente. Qual € o fundamento dessa concepgao?

A hiteratura sobre esse campo mostra que, ao estudar a formagao de
conceitos na infancia, a maionia dos investigadores usou os conceitos
cotidianos tormados pela crianga sem a ajuda do aprendizado sistematico.
Presume-se que as leis baseadas nesses dados se apliquem também aos
conceitos cientificos da crianga, nao se considerando necessdria nenhuma
comprovagiao dessa hipotese. Somente alguns dos mais perspicazes estu-
diosos modernos do pensamento infantil questionam a validade dessa
extensao. Piaget estabelece uma nitida fronteira entre as idéias da crianga
acercada realidade, desenvolvidas principalmente mediante seus proprios
esforqos mentais, e aquelas que foram decisivamente influenciadas pelos
adultos: ele denomina o primeiro grupo de espontaneas ¢ o segundo de
nao-espontaneas , e admite que o ultimo grupo pode merecer uma investi-
gagdo independente. A esse respeito, vai além e mais fundo do que
qualquer outro estudioso dos concettos infantis.

Ao mesmo tempo, ha erros no raciocinio de Piaget que depreciam o
valor de suas ideias. Embora defenda que, ao formar um conceito, a
Crianga 0 marca com as caractenisticas da sua prépria mentalidade, Piaget
tende a aplicar essa lese apenis A0S CONCEILOs eSPONlaneos, € presume que
somente estes padem nos elucidar as qualidades especiais do pensamento
infantil: ele nao consegue ver a nteragao entre os dois tipos de conceitos e
0s elos que 0s unem num sistema tolal de conceitos, durante o desenvol-
vimento intelectual da crianga. Esses erros conduzem-no a outro. E um
dos principios hasicos da teoria de Piaget que a socializagao progressiva
do pensamento € a propria esséncia do desenvolvimento mental da
crianga. Mas, se as suas idéias sobre a natureza dos conceitos nao-espon-
taneos fossem corretas, seguir-se-ia que um fator tio importante na socia-
lizagao do pensamento quanto a aprendizagem escolar nao tem qualquer
relagao com os processos do desenvolvimento interior. Essa incoeréncia é
0 ponto fraco da leoria de Piaget. tanto em termos Leoricos quanto priti-
COs.

Teoricamente, a socializagao do pensamento € vista por Piaget como
uma abolicao mecanica das caractensticas do proprio pensamento da
crianga, seu enfraquecimento gradual. Tudo o que € novo no desenvolvi-
mento vem do exterior, substituindo os proprios modos de pensamento da
crianga. Durante toda a infancia ha um conflito incessante entre as duas
formas de pensamento mutuamente antagonicas, com uma série de aco-
modagoes em cada nivel de desenvolvimento sucessivo, até que o pensa-
mento adulto acabe por predominar. A propria natureza da crianga nao
desempenha nenhum papel construtivo em seu progresso intelectual.
Quando Piaget diz que nada € mais importante para o aprendizado eficaz
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Jo que um conhecimento Compielo Jo pensamento espontaneo da criangy
|37 |, ele esta aparentemente sendo induzido pela idéia de que € preciso
conhecer 0 pensamento mfanul tanto quanto se deve conhecer um ini-
migo, a fim de se combate-lo com éxito.

Oporemos a essas premissas erroneas a premissa Jde que o desenvol-
vimento dos CONCEItos Nao-espontianeos tem que possuir todos 0s tragos
peculiares a0 pensamento da cnianga em cada nivel do desenvolvimento,
porque esses conceitos nao sao aprendidos mecanicamente, mas evoluem
com # auda de uma vigorosa atividade mental por parte da propna
cranga. Acreditamos que 0s dois processos — o desenvolvimento dos
COnCeIlos espontaneos e dos conceitos nao-espontaneos — se relacionam
¢ se influenciam constantemente. Fazem parte de um tnico processo: o
desenvolvimento da formagao de conceitos, que ¢ afetado por diferentes
condighes extarnas ¢ intermas, mas que € essencialmente um processo
unitario, ¢ nao um conflito entre formas de intelecgao antagonicas e
mutuamente exclusivas. O aprendizado ¢ uma das principais fontes de
conceitos da cnanga em idade escolar, e € tambeém uma poderosa forga que
direciona o seu desenvolvimento, determinando o destino de todo o seu
desenvolvimento mental. Se assim €, os resultados do estudo psicologico
dos conceitos infantis podem aplicar-se aos problemas do aprendizado de
uma forma muito diferente daquela imaginada por Piaget.

Antes de examinar essas premissas detalhadamente, queremos apre-
SeNnlar as nossas proprias razoes para diferenciarmos os conceitos espon-
taneos dos nao-espontaneos — em particular, os cientificos — ¢ subme-
termos os ultimos a um estudo especial.

Em primeiro lugar, com base na simples observagio. sabemos que os
conceitos se formam ¢ se desenvolvem sob condigoes internas e externas
totalmente diferentes, dependendo do fato de se originarem do aprendi-
zado em sala de aula ou da expeniéncia pessoal da crianga. Mesmo os
motivos que induzem a crianca a formar os dois tipos de conceitos nio sao
0s mesmos. A mente se defronta com problemas diferentes quando assi-
mila 0§ conceitos na escola e quando € entregue a0s seus proprios recir-
50s. Quando transmilimos a crnianca um conhecimento sistematico, ensi-
namos-The muitas coisas que ela nao pode ver ou vivenciar diretamente.
Uma vez que os conceitos cientificos e espontaneos diferem quanto a sua
relagao com a experiéncia da cnanga, e quanlto a atitude da crianca para
com 0s objetos, pode-se esperar que o seu desenvolvimento siga caminhos
diferentes, desde o seu inicio até a sua forma final.

A escolha dos conceitos cientificos como objeto de estudo tem tam-
bem um valor heunistico. Atualmente, a psicologia tem apenas duas for-
mas de estudar a formagao de conceitos. Uma lida com os conceilos reais
da crianga, mas emprega métodos — tais como a definicao verbal — que
ndo vao além da superficie: a outrn permite uma analise psicologica
ncomparavelmente mais profunda. mas somente por meno do estudo da
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formagao de concenos criados artificialmente. Um problema metodolo-
ZICO urgente com que nos deparamos ¢ encontrar formas de estudar os
concenos reais em profundidade — enconirar um metodo que utilize os
resultados ja obtidos pelos dois metodos empregados ate 0 momento. A
abordagem mais promissora para 0 problema parece ser o estudo dos
conceitos cientificos, que sao concentos rears, embora se formem debaxo
dos nossos olhos quase & maneira dos conceitos artificials,

Finalmente. o estudo dos concertos cientificos Como tars em impor-
tantes implicagoes para a educagao e o aprendizado. Embora esses concer-
10s Nao seam absorvidos ja prontos, 0 ensino ¢ a aprendizagem desempe-
nham um importante papel na sus agquisigao. Descobrir a complexa rela-
gao enire o aprendizado ¢ o desenvolvimento dos concentos cienuficos ¢
uma importante tarela pratica.

Essas foram as consideragoes que nos guiaram ao separarmos os
concentos cientificos dos conceitos cotidianos e ao submeté-los a um
estudo comparativo. Para exemplificar o tipo de pergunta a que lentamos
responder, vamos lomar 0 conceito “irmao’’ — um conceito cotdiano
upico, que Piaget utilizou tao habilmente para estabelecer toda uma sére
de peculiaridades do pensamento infantil — e compara-lo com o conceito
“exploragao’’, que foi apresentado as criancas nas aulas de ciéncias
sociais. Sera que o seu desenvolvimento € 0 mesmo. ou sera diferente?
Sera que “exploragao’” apenas repete o percurso do desenvolvimento de
“irmao’’, ou sera, psicologicamente, um conceito diferente? Sugerimos
que os dois conceitos provavelmente diferem quanto ao seu desenvolvi-
mento e funcionamento, ¢ que essas duas vanantes do processo de forma-
¢iio de conceitos devem influenciar-se mutuamente em sua evolugao.

I

Para estudar a relacao entre o desenvolvimento dos conceitos cienti-
ficos ¢ dos conceitos cotidianos, precisamos de um parametro para com-
para-los. Para elaborar um instrumento de medicao. temos que conhecer
as caractensucas tipicas dos concentos cotidianos na idade escolar, assim
como a direcao do seu desenvolvimento durante esse periodo.

Piaget demonstrou que os conceitos da cnanga em idade escolar sao
caracterizados sobretudo por sua falta de percepgiao consciente das rela-
¢oes. embora as manipule corretamente, de uma forma irrefletida e espon-
tanea. Piagel perguntou a crangas de sete a 0110 anos de idade o signifi-
cado da palavra porgue na frase " Amanha nao vou a escola porgue estou
doente’". A malor parte das criancas respondeu “"Significa que ele esta
Joente.”” Outras disseram: “'Significa que ele nao ira a escola.” Uma
cranga e incapaz de entender que a pergunta niao se refere aos fatos
isolados ¢ doenga e da falta as aulas. mas sim a conexao entre eles No
entanto, ela certamente apreende o sigaricade a2 frase. Espontanea-
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mente, usa a palavra porgue de forma correta, mas nao sabe emprega-la
deliberadamente. Assim, ndao sabe completar a frase O homem caiu da
bicicleta porque..." com uma conclusao adequada. Muitas vezes a crianca
substituira a causa por uma consequencia (““porque ele quebrou o
brago™’). O pensamento infanul ¢ nao-deliberado ¢ inconsciente de si
proprio. Entiao, como a criangd finalmente atinge a consciéncia ¢ o domi-
nio dos seus proprios pensamentos”? Para explicar o processo, Piaget cita
duas leis da psicologia.

Uma ¢ a le1 da percepgao, formulada por Claparede, que provou, por
meio de experimentos muito interessantes, que a percepgao da diferenga
precede a percepgao da semelhanga. A crnianga reage de forma bastante
natural a objetos que sao semelhantes, ¢ nio tem nenhuma necessidade de
se conscientizar de suas formas de reagao. ao passo que a dessemelhanca
cna um estado de inadaptagao que conduz a percepgao. A lei de Claparede
afirma que quanto mais facilmente usamos uma relagio em agio, menos
consciencia temos dela: nos nos conscientizamos daquilo que estamos
fazendo na proporgao da dificuldade que vivenciamos para nos adaptar a
situagao.

Piaget utiliza a leir de Claparede para explicar o desenvolvimento do
pensamento que ocorre entre 0s sete e 0s doze anos. Durante esse penodo,
as operagoes mentais da crianga entram repetidamente em conflito com o
pensamento adulto. Ela sofre fracassos ¢ derrotas por causa das deficién-
cias de sua logica. e essas experiéncias dolorosas criam a necessidade de
tomar consciéncia de seus conceitos.

Entendendo gue essa necessidade nao ¢ uma explicagao suficiente
para nenhuma mudanga do desenvolvimento. Piaget complementa a lei de
Claparéde com a lei da transferéncia ou do deslocamento. Tornar-se
consciente de uma operagao mental significa transferi-la do plano da acao
para o plano da linguagem, isto €, recria-la na imaginacao de modo que
possa ser expressa em palavras. Essa transformagao nao € nem rapida.
nem suave. A lei afirma que o dominio de uma operacao no plano superior
do pensamento verbal apresenta as mesmas dificuldades que o dominio
anterior dessa operagao no plano da acao. Isso explica o seu lento pro-
gresso.
Essas interpretagoes nao parecem adequadas. As descobertas de
Claparede podem ter outra explicagao. Nossos proprios estudos expert-
mentais sugerem que a crianga se conscientiza das diferengas mais cedo do
que das semelhangas, nao porque as diferengas levam a um mau funcio-
namento, mas porque a percepgio da semelhanga exige uma estrutura de
generalizagao ¢ de conceitualizagao mais avangada do que a consciéncia
da dessemelhanga. Ao analisar 0 desenvolvimento dos conceitos de dife-
renga ¢ de semelhanga, descobrimos que a consciéncia da semelhanga
pressupoe a formaciao de uma generalizacao, ou de um conceito, gue
abranja todos os objetos que sao semelhantes, a0 passo que a consciencia
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da diferenga nao exige tal generalizagao — pode surgir de outras maneiras.
O fato de a sequéncia do desenvolvimento desses dois conceitos inverter a
sequencia da anterior manipulagao comportamental da semelhanga e da
diferenga nao € inico. Nossos experimentos estabeleceram, por exemplo,
que a cnanga reage a uma agao representada graficamente mais cedo do
que & representagao de um objeto, mas se tora plenamente consciente do
objeto antes de tomar consciéncia da agao.'*

A lei da transferéncia € um exemplo da teoria genética, amplamente
difundida, segundo a qual certos acontecimentos ou modelos observados
nos primeiros estagios de um processo de desenvolvimento se repetirao
nos seus estagios mais avangados. Os tragos que realmente se repetem
muitas vezes cegam o observador para as diferengas significativas origi-
nadas do fato de os processos posteriores ocorrerem num nivel superior de
desenvolvimento. Podemos deixar de discutir o principio da repetigao
enquanto tal, ja que estamos apenas inleressados em seu valor explicativo,
no que diz respeito ao desenvolvimento da consciéncia. A lei da transfe-
réncia, assim como a lei da consciéncia, pode no maximo responder por
que a cnanga em idade escolar niao € consciente dos seus conceitos, mas
nao consegue explicar como se atinge essa consciéncia. Temos que procu-
rar outra hipotese para explicar esse acontecimento decisivo no desenvol-
vimento mental da crianga,

Segundo Piaget, a auséncia de consciéncia na crianga em idade esco-
lar € um residuo do seu egocentrismo, que, embora em vias de desapare-
cer, ainda mantem a sua influéncia na esfera do pensamento verbal, que
esta comegando a se formar exatamente nesse momento. A consciéncia é
atingida quando o pensamento sociahizado maduro expulsa o egocen-
trismo residual do mivel do pensamento verbal.

Essa explicagao da natureza dos conceitos da cnanca em idade esco-
lar, baseada essencialmente na sua incapacidade geral de conscientizar-se
plenamente de seus atos, nao resiste ao exame dos fatos. Varios estudos
mostraram que € precisamente durante o inicio da idade escolar que as
fungoes intelectuais superiores, cujas caracteristicas principais sao a
consciencia reflexiva e o controle deliberado, adquirem um papel de
destaque no processo de desenvolvimento. A atencio, que antes era
mvoluntaria, passa a ser voluntiaria e depende cada vez mais do proprio
pensamento da cnanga: a memoria mecanica se transforma em memoria

12, Desenhos dénticos foram mostrudos a dois grupos de criangas em idade pre-
escolar, com Wades ¢ nivel de desenvolvimento semclhantes, Pediu-se a um grupo que
representasse o desenho — 0 que indicania o grau de apreensao imediata do seu conteddo:
pediu-se 30 oUtro grupo gue o descrevesse em palavras, uma tarefa gue exige um grau de
compreensao concentualmente mediada. Descobriu-se que os ““atores’” representavam o
sentido da sitvagdo da ugao representadi, a0 passo que os narradores enumeravam olyetos
sepurados.,
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I6gica orientada pelo significado, podendo agora ser usada deliberada-
mente pela crianga. Poder-se-ia dizer que tanto a aten¢io como a memoria
tornam-se “'logicas’’ e voluntdrias, ja que o controle de uma fungao € a
contrapartida da consciéncia que se tem dela. Entretanto, nao se pode
negar um fato demonstrado por Piaget: embora a crianca em idade escolar
adquira uma consciéncia ¢ um dominio maiores € mais estaveis das suas
operagoes conceituais, ainda nao esta consciente delas. Todas as fungoes
mentais basicas tornam-se conscientes e deliberadas durante a idade esco-
lar, excero o proprio intelecto.

Para resolver esse paradoxo aparente, devemos nos voltar para as leis
fundamentais que regem o desenvolvimento psicologico. Uma delas
afirma que a consciéncia e o controle aparecem apenas num estagio tardio
do desenvolvimento de uma fungdo. apos esta ter sido utilizada e praticada
inconsciente ¢ espontancamente. Para submeter uma fungio ao controle
da voli¢do e do intelecto, temos primeiro que nos apropriar dela.

O estagio das fungoes indiferenciadas na infincia ¢ seguido pela
diferenciagao e pelo desenvolvimento da percepgio no inicio da infancia, e
pelo desenvolvimento da memoria na crianga em idade pré-escolar, para
mencionar apenas 0s aspectos mais importantes do desenvolvimento men-
tal em cada idade. A atengao, que corresponde a estruturagio do que é
percebido e lembrado, participa desse desenvolvimento. Conseqiiente-
mente, a crianga que estd para entrar na escola possui, de uma forma
bastante madura, as fungdes que ela deve, em seguida, aprender a subme-
ter ao controle consciente. Mas os conceitos — ou melhor, os pré-concei-
tos, como deveriam se chamar nessa fase — mal comegaram, nesse
periodo, o seu processo de evolugio a partir dos complexos, e seria um
verdadeiro milagre se a crianga fosse capaz de se tomar consciente deles e
domind-los durante esse mesmo periodo. Para que isso fosse possivel, a
consciéncia nao teria apenas que se apossar das suas fungoes isoladas:
teria de cria-las.

Antes de prosseguir, queremos esclarecer o termo consciéncia, no
sentido em que 0 empregamos ao falar das fungdes nao-conscientes **que
se lornam conscientes'’. (Empregamos o termo ndo-consciente para dis-
tinguir o que ainda nao € consciente do “'inconsciente’” freudiano, resul-
tante da repressio, que € um desenvolvimento posterior, um efeito de uma
diferenciagio relativamente elevada da consciéncia.) A atividade da cons-
ciéncia pode seguir rumos diferentes; pode explicar apenas alguns aspec-
tos de um pensamento ou de um ato. Acabei de dar um noé — fiz isso
conscientemente, mas nao sei explicar como o fiz, porque minha cons-
ciéncia estava concentrada mais no né do que nos meus proprios movi-
mentos, o como de minha agdo. Quando este altimo torna-se objeto de
minha consciéncia, ja terei me tornado plenamente consciente. Utilizamos
a palavra consciéncia para indicar a percepgio da atividade da mente —a
consciéncia de estar consciente. Uma crianga em idade pré-escolar que,
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em resposta a pergunta “*Voce sabe o seu nome? ', diz como se chama.
nao possul essa percepeao auto-reflexiva; ela sabe o seu nome, mas nao
esta consciente de que sabe.

Os estudos de Piaget mostraram que a inlrospecgao comega a se
desenvolver apenas durante o periodo escolar. Esse processo tem muitos
pontos em comum com o desenvolvimento da percepgao exterior ¢ da
observagio, na transigao entre a primeira e a segunda infancias, quando a
crianga passa de uma percepgao primitiva ¢ desprovida de palavras para
uma percepgao dos objetos orientada e expressa por palavras — percep-
gao em termos de significado. Do mesmo modo, a crianca em idade escolar
passa da introspecgao nao-formulada para a introspecgao verbalizada,
percebe Os Seus proprios processos psiquicos como processos significati-
vos. Mas a percepgao em termos de significado implica sempre um certo
grau de generalizagao. Consequentemente, a transigao para a auto-obser-
vagao verbalizada denota um processo incipiente de generalizacao das
formas interiores de atividade. A passagem para um novo lipo de percep-
¢ao interior significa também a passagem para um tipo mais elevado de
atividade interior, uma vez que uma nova forma de ver as coisas cria novas
possibilidades de manipula-las. Os movimentos de um jogador de xadrez
sao determinados pelo que ele vé no tabuleiro: quando a sua percepgao do
Jogo se modifica, sua estratégia tambeém se modifica. Ao perceber alguns
dos nossos proprios atos de uma forma generalizante, nos os isolamos da
nossa atividade mental total, e assim nos tornamos capazes de centrar a
NOSsa atengao nesse processo como tal, estabelecendo uma nova relagao
com ele. Dessa forma, o fato de nos tornarmos conscientes de nossas
operagoes, concebendo-as como um processo de um determinado tipo —
como, por exemplo, a lembranga ou a imaginagao —, nos 1orna capazes de
domina-las.

O aprendizado escolar induz o tipo de percepcao generalizante, de-
sempenhando assim um papel decisivo na conscientizagao da crianga dos
seus proprios processos mentais. Os conceitos cientificos, com o seu
sistema hierarquico de inter-relagées, parecem constituir © meio no qual a
consciéncia ¢ 0 dominio se desenvolvem, sendo mais tarde transferidos a
outros conceitos e a outras areas do pensamento. A consciéncia reflexiva
chega a crianca através dos portais dos conhecimentos cientificos.

A caractenizacao que Piaget faz dos conceitos espontianeos da crianca
como sendo nio-conscientes ¢ assistematicos tende a confirmar a nossa
tese. A sugestao de que espomtaneo, quando aplicado a conceitos, é
sinOnimo de ndo-conscienre € obvia em 1odos os seus trabalhos, e pode-se
facilmente descobrir qual ¢ a base em que isso se assenta. Ao operar com
conceitos espontaneos, a crianga nao esta consciente deles, pois a sua
alengao estia sempre centrada no objeto ao qual o conceito se refere, nunca
no proprio ato do pensamento. A concepgao de Piagel de que os conceitos
espontaneos existem para a crianca fora de qualquer conceito sistematico
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também e clara. Segundo ele, se quisermos descobrir e explorar as idéias
espontaneas da propria crianga, ocultas por tras dos Conceitos nao-espon-
taneos que ela expressa, teremos que comegar a liberta-las de todos os
vinculos a um sistema. Essa abordagem resultou nos tipos de respostas
que expressam a atitude nao-mediada da crianga em relacao aos objetos, e
que estao presentes em todos os livros de Piaget.

Parece-nos 0bvio que um conceito possa submeter-se & consciéncia e
ao controle deliberado somente quando comega a fazer parte de um
sistema. Se consciéncia significa generalizagio, a generalizagio, por sua
vez, significa a formagio de um conceito supra-ordenado que inclui o
conceito dado como um caso especifico. Um conceito supra-ordenado
implica a existéncia de uma série de conceitos subordinados, ¢ pressupoe
também uma hierarquia de conceitos de diferentes niveis de generalidade.
Assim, o conceito dado € inserido em um sistema de relagoes de generali-
dade. O seguinte exemplo pode ilustrar a fungao de diferentes graus de
generalidade no aparecimento de um sistema. Uma crianga aprende a
palavra flor, ¢ logo depois a palavra rosa: durante muito tempo o con-
ceito **flor’’, embora de aplicagao mais ampla do que *‘rosa’", nao pode ser
considerado o mais geral para a crianga. Nao inclui ¢ nem subordina a si a
palavra ‘rosa’” — os dois sao intercambiaveis e justapostos. Quando
“flor’’ se generaliza, a relacao entre ““flor™ e “‘rosa’’, assim como entre
“flor"" e outros conceitos subordinados, também se modifica na mente da
crianga. Um sistema esta se configurando.

Nos conceitos cientificos que a crianga adquire na escola, a relagao com
um objeto € mediada, desde o inicio, por algum outro conceito. Assim, a
propria nogao de conceito cientifico implica uma certa posigao em relagao
a outros conceitos, isto €, um lugar dentro de um sistema de conceitos. E
nossa tese que os rudimentos de sistematizagao primeiro entram na mente
da crnianga, por meio do seu contato com 0s conceitos cientificos, e sao
depois transferidos para os conceitos cotidianos, mudando a sua estrutura
psicologica de cima para baixo.

A inter-relagio entre os conceitos cientificos e os conceitos esponté-
neos € um caso especial de um tema mais amplo: a relacao entre o
aprendizado escolar e o desenvolvimento mental da crianga. Varias teo-
ras sobre essa relagiao foram propostas no passado, e a questao € ainda
hoje uma das principais preocupagoes da psicologia soviética. Analisare-
mos tres tentativas para respondeé-la, a fim de inserir o nosso estudo emum
contexto mais amplo.

A primeira teoria, que ainda € a mais amplamente aceita, considera o
aprendizado ¢ o desenvolvimento independentes entre si. O desenvolvi-
mento € visto como um processo de maturagao sujeito as leis naturais: c o
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aprendizado, como a utilizagao das oportunidades criadas pelo desenvol-
vimento. Um dos aspectos tipicos dessa escola de pensamento sao as suas
tentativas de separar, com muito cuidado, os produtos do desenvolvi-
mento dos produtos do aprendizado, supostamente com o proposito de
encontra-los na sua forma pura. Nenhum investigador até hoje foi capaz de
realizar isso. A culpa ¢ geralmente atribuida a métodos inadequados. ¢ 0s
fracassos sio compensados redobrando-se as anilises especulativas.
Esses esforgos para dividir o aparato intelectual da crianga em duas
categorias andam de maos dadas com a wdéia de que o desenvolvimento
pode seguir o seu caminho normal e alcangcar um nivel elevado sem
nenhuma guda do aprendizado — que até mesmo criangas que nunca
frequentaram a escola sao capazes de desenvolver as formas mais eleva-
das de pensamento acessivels aos seres humanos. Com mais freqiiéncia,
no entanto, essa teona ¢ modificada para levar em conta uma relagao que
obviamente existe entre o desenvolvimento e o aprendizado: o primeiro
cria as potencialidades, o segundo as realiza. A educagao € vista como um
upo de superestrutura erigida sobre a maturagao; ou, para mudarmos de
metiafora, a educagao se relaciona com o desenvolvimento da mesma
forma que o consumo se relaciona com a produgio. Admite-se, portanto, a
existéncia de uma relagao unilateral: a aprendizagem depende do desen-
volvimento, mas o curso do desenvolvimento nao € afetado pela aprendi-
zagem.

Essa teoria se baseia na observagao simples de que qualquer aprendi-
zado exige um certo grau de maturidade de determinadas fungdes: nao se
pode ensinar uma crianga de um ano de idade a ler, ou uma crianga de trés
anos a escrever. Desse modo, a andlise da aprendizagem reduz-se a
determinagao do nivel de desenvolvimento que varias fungdes devem
atingir para que a aprendizagem se torne possivel. Quando a memoria da
crianga ja progrediu o suficiente para capacita-la a memorizar o alfabeto,
quando a sua atengao pode fixar-se numa tarefa magante, quando o seu
pensamento ja amadureceu a ponto de permitir-lhe entender a conexao
entre signo e som — entao pode-se comegar a ensinar a crianga a escrever.
De acordo com essa variante da primeira teoria, o aprendizado mal conse-
gue acompanhar o desenvolvimento. O desenvolvimento tem que comple-
tar certos ciclos antes que o aprendizado possa comegar.

A verdade dessa altima afirmagao € obvia: existe, de fato, um nivel
minimo necessario. Entretanto, essa visao unilateral resulta numa série de
concepgoes erradas. Suponhamos que a memoria, a alengao € o pensa-
mento da crianga ja se desenvolveram a ponto de capacita-la a aprender a
escrita ¢ a aritmetica: sera que o estudo da escrita e da aritmética tem
alguma influéncia sobre a sua memoria, a sua atengao e o seu pensamento,
ou nao? A psicologia tradicional responde: sim, a medida que a crianga
exercita essas fungoes: mas o processo de desenvolvimento como tal nao
se modifica: nada de novo acontece no desenvolvimento mental da
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crianga: ela aprendeu a escrever — e nada mais. Essa concepgao, caracte-
ristica da velha teoria educacional, também impregna os escritos de Pia-
get, que acredita que o pensamento da crianga passa por certas fases e
estagios, independentemente de qualquer instrugao que ela possa receber:
a instrugao permanece um fator externo. O nivel do desenvolvimento da
crianga nao deve ser avaliado por aquilo que ela aprendeu através da
instrugao, mas sim pelo modo como ela pensa sobre assuntos a respeito
dos quais nada lhe foi ensinado. Aqui, a separa¢io — na verdade, a
oposi¢ao — entre 0 aprendizado e o desenvolvimento ¢ levada ao seu
extremo.

A segunda teoria acerca do desenvolvimento e do aprendizado identi-
fica os dois processos. Foi originalmente exposta por William James, ¢
baseia ambos 0s processos na associagao ¢ na formagao de habitos,
transformando assim a instru¢io num sindnimo de desenvolvimento. Essa
CONCEPCan passa, NO presenie momento, por um processo de renasci-
mento, tendo em Thorndike o seu principal defensor. A reflexologia, que
traduziu o associacionismo para a linguagem da fisiologia, vé o desenvol-
vimento intelectual da crianga como uma acumulagao gradual de reflexos
condicionados: ¢ a aprendizagem € vista exatamente da mesma forma.
Como o aprendizado e o desenvolvimento sao idénticos, nem sequer se
questiona a relagao concreta entre eles.

A terceira escola de pensamento, representada pelo gestaltismo,
tenta reconciliar as duas teorias anteriores, evitando as suas deficiéncias.
Embora esse ecletismo resulte numa abordagem um tanto inconsistente,
realiza uma certa sintese das duas concepgoes opostas. Koffka afirma que
todo desenvolvimento tem dois aspectos: a maturagao ¢ a aprendizagem.
Embora isso signifique aceitar, de uma forma menos extrema, os dois
pontos de vista antigos, a nova leoria representa um avango em relagio as
outras duas, sob trés pontos de vista.

Em primeiro lugar, Koffka admite uma certa interdependéncia entre
os dois aspectos do desenvolvimento. Com base em alguns fatos, de-
monstra que a maturagao de um orgao depende do seu funcionamento, que
se aperfeicoa por meio da aprendizagem e da pratica. A maturagao, por
sua vez, ¢ria novas oportunidades para a aprendizagem. Mas Koffka se
limita a postular uma influéncia mitua, sem examinar detalhadamente a
sua natureza. Em segundo lugar, essa teoria introduz uma nova concepgio
do préprio processo educacional como a formagao de novas estruturas € o
aperfeicoamento das antigas. Portanto, atribui-se ao aprendizado um
papel estrutural significativo. Uma caracteristica basica de qualquer estru-
tura € a sua independéncia em relagio & sua substancia original — pode ser
transferida a outros meios. Uma vez que a crianga ja formou uma certa
estrutura, ou aprendeu determinada operagao, ela serd capaz de emprega-
la em outras dreas. Demos-lhe um centavo de instrugao, e ela ganhou uma
pequena fortuna, em termos de desenvolvimento, O terceiro ponto em que
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essa teoria se confronta vantajosamente com as anteriores € a sua concep-
¢ao da relagao temporal entre aprendizado e desenvolvimento. Ja que a
instrugao dada em uma drea pode transformar e reorganizar outras areas
do pensamento infantil, pode nao apenas seguir o amadurecimento, ou
manter-se no mesmo nivel que ele, mas também precedé-lo e favorecer o
seu progresso. Admitir que diferentes seqiéncias temporais sao igual-
mente possiveis e importantes € uma contribuigao da teoria eclética que
nao deveria ser subestimada.

Essa teoria nos coloca face a face com um velho problema, que
reaparece de uma forma nova: a teoria quase esquecida da disciplina
formal, geralmente associada a Herbart. Segundo essa teoria, o aprendi-
zado de certas matérias desenvolve as faculdades mentais em geral, além
de proporcionar o conhecimento da maténa e de habilidades especificas.
Na pralica, isso levou as mais reacionanias formas de educagao, tais como
0s ““liceus classicos " russos e alemaes, que enfatizavam excessivamente a
importancia do grego ¢ do latim como fontes de “‘disciplina formal™". Esse
sistema foi finalmente abandonado porque nao satisfazia as necessidades
praticas da educagao burguesa moderna. Dentro da propria psicologia,
Thorndike, numa série de investigagoes, fez o maximo para desacreditar o
mito da disciplina formal ¢ provar que o aprendizado nao tinha nenhum
efeito consideravel sobre o desenvolvimento. A sua critica € convincente
na medida em que se aplica aos exageros ridiculos da disciplina formal,
mas nao toca a sua essencia.

No seu esfor¢o para refutar a concepcao de Herbart, Thorndike
pesquisou as fungoes mais restritas, as mais especializadas ¢ as mais
rudimentares. Do ponto de vista de uma teoria que reduz toda aprendiza-
gem a formagao de elos associativos, a escolha da atividade faria pouca
diferenca. Em alguns experimentos, ensinaram-se o0s sujeitos a distinguir os
comprimentos relativos das linhas, ¢ depois tentou-se verificar se essa
pratica aumentava ou nao a sua habilidade para distinguir as dimensdes
dos angulos. Naturalmente, descobriu-se que iss0 nao ocorria. A influén-
¢ia do aprendizado sobre o desenvolvimento fora postulada pela teoria da
disciplina formal somente em relacao a matérias como a matematica ou as
linguas. que envolvem vastos complexos de fungdes psiquicas. Talvez a
capacidade para medir as linhas nao afete a capacidade para distinguir os
angulos, mas o estudo da lingua materna — com a sua consequente
sofisticagao de conceitos — pode ainda ter alguma influéncia sobre o
estudo da aritmética. O trabalho de Thorndike faz parecer provavel que
existam dois tipos de aprendizado: o treinamento estritamente especiali-
zado em alguma habilidade, como, por exemplo, a datilografia, que en-
volve a formagao de habitos e exercicios e € encontrado mais frequente-
mente em escolas profissionalizantes para adultos; € o tipo de instrucao
dada as cnangas em idade escolar, gue ativa vastas areas da consciéncia.
A 1déia de disciplina formal pode ter pouco a ver com o primeiro tipo, mas



84 PENSAMENTO FE LINGUAGEM

pode certamente mostrar-se valida para o segundo. Evidentemente, nos
processos superiores que surgem durante o desenvolvimento cultural da
crianga, a disciplina formal deve desempenhar um papel diferente daquele
que desempenha nos processos mais elementares: todas as fun¢oes supe-
riores tém em comum a consciéncia, a abstragio e o controle. De acordo
com as concepgdes teoricas de Thorndike, as diferengas qualitativas entre
as fungoes inferiores e superiores sao ignoradas nos seus estudos sobre a
transferéncia do treinamento.

Para formular a nossa teoria experimental acerca das relagoes entre
aprendizado e desenvolvimento, partimos de quatro séries de invesliga-
¢oes 2], cujo objetivo comum era desvendar essas inter-relagoes comple-
xas em certas areas definidas do aprendizado escolar: leitura e escrita,
gramalica, aritmética, ciéncias socials ¢ ciéncias naturais. As pesquisas
especificas que desenvolvemos voltaram-se para temas como o dominio
do sistema decimal em relagao ao desenvolvimento do conceito de nii-
MEro: a Consciéncia que a crianga tem das suas operagoes @0 resolver
problemas matemiticos: os processos de elaborar e resolver problemas
por parte dos alunos de primeira série. Muito matenal interessante veio i
luz sobre o desenvolvimento da linguagem oral e escrita durante a idade
escolar, os niveis consecutivos da compreensio do significado figurado, a
influéncia do dominio das estruturas gramaticais sobre o rumo do desen-
volvimento mental, a compreensao das relagdes no estudo das ciéncias
sociais e naturais. As investigagoes concentraram-se no nivel de maturi-
dade das fungoes psiquicas no inicio da educacao escolar, e na influéncia
da educagio escolar sobre o seu desenvolvimento: na sequéncia temporal
do aprendizado e do desenvolvimento: na fungio de “*disciplina formal™
das varias matérias escolares. Discutiremos essas questoes a seguir, uma
de cada vez.

1. Em nossa primeira séric de estudos, examinamos o nivel de desen-
volvimento das fungoes psiquicas necessdrias para a aprendizagem das
matérias escolares basicas — leitura e escrita, aritmética, ciéncias natu-
rais. Descobrimos que, no inicio do aprendizado, essas fun¢des nao pode-
riam ser consideradas maduras, mesmo nas criangas que se mostravam
capazes de dominar com €xito o curriculo. A linguagem escrita ¢ um bom
exemplo. Por que razio a escrita torna-se dificil para a crianga em idade
escolar, a ponto de. em certos periodos, existir uma defasagem de seis a
0ito anos entre a sua **idade lingiiistica’” na fala e na escrita? Esse fato é
geralmente explicado pela novidade da escrita: como uma nova fungio,
tem que repetir os estiagios do desenvolvimento da fala; portanto, a escrita
de uma crianga de oito anos assemelha-se 4 fala de uma crianca de dois
anos. Esta explicagio ¢ obviamente insuficiente. Uma crianga de dois
anos usa poucas palavras e uma sintaxe simples, porque o seu vocabulirio
¢ limitado e ela nio tem nenhum conhecimento de estruturas sintiticas
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mais complexas: mas a crianga em idade escolar possui o vocabulario e as
formas gramalicais necessarias para a escrita, jJa que sao as mesmas
utilizadas na lala oral. As dificuldades para dominar a mecanica da escrita
também nao podem explicar o enorme abismo entre a linguagem escritae a
linguagem oral da crianga.

Nossa investigagao mostrou que o desenvolvimento da escrita nao
repete a historia do desenvolvimento da fala. A escrita é uma funcao
linguistica distinta, que difere da fala oral tanto na estrutura como no
funcionamento. Até mesmo o seu minimo desenvolvimento exige um alto
nivel de abstragio. E a fala em pensamento e imagens apenas, carecendo
das qualidades musicais, expressivas e de entoagao da fala oral. Ao
aprender a escrever, a crianga precisa se desligar do aspecto sensorial da
fala e substituir palavres por imagens de palavras. Uma fala apenas imagi-
nada, que exige a simbolizagao de imagem sonora por meio de signos
escritos (isto €, um segundo grau de representagao simbolica), deve ser
naturalmente muito mais dificil para a cnanca do que a fala oral, assim
como a algebra € mais dificil do que a aritmética. Nossos estudos mostram
que o principal obstaculo ¢ a qualidade abstrata da escrita, ¢ nao o
subdesenvolvimento de pequenos musculos ou quaisquer outros obstacu-
los mecanicos.

A escrita também € uma fala sem interlocutor, dirigida a uma pessoa
ausente Ou IMAagInaria, ou a ninguém em especial — uma situagao nova e
estranha para a crianga. Nossos estudos mostram que, guando comega-
mos a ensinar uma crianga a escrever, deparamo-nos com uma fraca
moltivagao por parte dela. Nao sente nenhuma necessidade da escrita, e so
lem uma vaga idéia de sua utilidade. Na conversagao, todas as frases sao
impelidas por um motivo. O desejo ou a necessidade levam aos pedidos, as
perguntas conduzem as respostas, € a confusao a explicacao. Os motivos
vanaveis dos interlocutores determinam & todo instante o curso da fala
oral. Ela nao tem que ser conscientemente dirigida — a situagao dinamica
se encarrega disso. Os motivos para escrever sao mais abstratos, mais
intelectualizados, mais distantes das necessidades imediatas. Na escrita,
somos obrigados a criar a situagao, ou a representa-la para nos mesmos.
Isso exige um distanciamento da situagao real.

A escrita também exige uma agao analitica deliberada por parte da
crianga. Na fala, a cnanca mal tem consciéncia dos sons que emite ¢ esta
bastante inconsciente das operagoes mentais que executa. Na escrita, ela
tem que tomar conhecimento da estrutura sonora de cada palavra, disse-
ca-la e reproduzi-la em simbolos alfabéticos, que devem ser estudados e
memorizados antes. Da mesma forma deliberada, tem que por as palavras
em uma certa sequéncia, para que possa formar uma frase. A escrita exige
um trabalho consciente porque a sua relagao com a fala interior é diferente
da relacao com a fala oral. Esta aultima precede a fala interior no decorrer
do desenvolvimento, ao passo que a escrita segue a fala interior e pressu-
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poe a sua existéncia (0 ato de escrever implica uma tradugao & partir da fala
interior). Mas a gramatica do pensamento nao ¢ igual nos dois casos.
Poder-se-ia até mesmo dizer que a sintaxe da fala interior € exatamente
oposta a sintaxe da escrita. permanecendo a fala oral numa posigao inter-
mediana.

A fala interior ¢ uma fala condensada ¢ abreviada, A escrita ¢ desen-
volvida em toda a sua plenitude, € mais completa do que a fala oral. A fala
nterior € quase que inteiramente predicativa, porque a situagao, o objeto
do pensamento, € sempre conhecida por aquele que pensa. A escrita, a0
contrario, tem que explicar plenamente a situagao para que se torne
inteligivel. A passagem da fala interior, extremamente compacta, para a
fala oral, extremamente detalhada, exige o que se poderia chamar de
semantica deliberada — a estruturagio intencional da teia do significado.

Todos esses tragos da linguagem escrita explicam por que o seu
desenvolvimento na crianga em idade escolar fica muito atras daquele da
fala oral. A discrepancia é causada pela proficiéncia da crianga na ativi-
dade espontanea e inconsciente, e pela sua falta de habilidade para a
atividade abstrata, deliberada. Como 0s nossos estudos mostraram. as
fungoes psicologicas sobre as quais se baseia a escrita nem comegaram a
se desenvolver de fato quando o ensino da escrita tem inicio, ¢ este tem
que se basear em processos rudimentares que mal comegaram a surgir.

Resultados semelhantes foram obtidos no campo da artmética, da
gramatica e das ciéncias naturais. Em todos 05 casos, as fungdes necessai-
rias estao imaturas quando o aprendizado se inicia. Discutiremos breve-
mente a questao da gramatica, que apresenta algumas caractensticas
especials.

A gramatica ¢ um assunto que parece ter pouca utilidade pratica. Ao
contrario de outras matérias escolares, nao ensina novas habilidades a
crianga, pois esta ja conjuga ¢ declina antes de entrar na escola. Ja se
chegou at¢ mesmo a dizer que o ensino da gramatica na escola poderia ser
abolido. Podemos replicar que a nossa andlise mostrou claramente que o
estudo da gramatica € de grande importincia para o desenvolvimento
mental da crianga.

A crianga domina, de fato, a gramatica da sua lingua materna muito
antes de entrar na escola. mas esse dominio ¢ inconsciente, adquirido de
forma puramente estrutural, tal como a composigio fonética das palavras.
Se pedirmos a uma crianga pequena que produza uma combinagio de
sons, s¢ por exemplo, descobriremos que a articulagio deliberada ¢ ex-
tremamente dificil para ela: entretanto, dentro de uma estrutura, como,
por exemplo, na palavra Moscou, ela pronuncia 0s mesmos sons com
facilidade. O mesmo ¢ valido para a gramdltica. A crianga usard o tempo
verbal correto numa frase, mas nio saberi declinar ou conjugar uma
palavra quando isso lhe for pedido. Ela pode nao adquirir novas formas
gramaticais ou sintaticas na escola, mas, gragas ao aprendizado da grama-
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tica ¢ da escrita, realmente torna-se consciente do que esta fazendo ¢
aprende a usar suas habilidades conscientemente. Assim como uma
crianga percebe pela primeira vez., ao aprender a escrever, que a palavra
Moscou € formada pelos sons m-o-s-c-o-u . e aprende a pronunciar cada
um deles isoladamente. também aprende a construir f rases, a fazer cons-
cientemente o que ja vinha fazendo inconscientemente 20 falar. A grama-
tica e a escrita ajudam a crianga a passar para um nivel mais elevado do
desenvolvimento da fala.

Assim, a nossa investigagio mostra que o desenvolvimento das bases
psicologicas para o aprendizado de matérias basicas nao precede esse
aprendizado, mas se desenvolve numa interagiio continua com as suas
contribuigoes.

2. Nossa segunda série de investigagoes centrou-se na relagio tempo-
ral entre os processos de aprendizado e o desenvolvimento das fungoes
psicologicas correspondentes. Descobrimos que o aprendizado geral-
mente precede o desenvolvimento. A crianca adquire certos hibitos ¢
habilidades numa area especifica, antes de aprender a aplica-los cons-
ciente ¢ deliberadamente. Nunca ha um paralelismo completo entre o
curso do aprendizado e o desenvolvimento das fungoes correspondentes.

O aprendizado tem as suas proprias sequéncias e sua propria organi-
Zagao, segue um curriculo e um horario, € nao se pode esperar que as suas
regras coincidam com as leis internas dos processos de desenvolvimento
que desencadeia. Com base em nossos estudos, tentamos delinear as
curvas do progresso do aprendizado e das fungoes psicologicas que parti-
cipam dele; essas curvas nao eram coincidentes. ao contririo, indicavam
uma relagio extremamente complexa.

Por exemplo, as diferentes etapas na aprendizagem da aritmética
podem nio ter 0 mesmo valor para o desenvolvimento mental. Muitas
vezes trés ou quatro etapas do aprendizado pouco acrescentam i com-
preensao da aritmética por parte da crianga, edepois, na quinta etapa, algo
surge repentinamente: a crianga captou um principio geral, ¢ a curva do
seu desenvolvimento sobe acentuadamente. Para essa crianga especifica,
4 quinta operagao foi decisiva, mas isso nio pode ser considerado uma
regra geral. O momento crucial em que o principio geral se torna claro para
acrianga nao pode ser antecipado pelo curriculo. A crianga nao aprende o
sistema decimal como tal: aprende a escrever nimeros. a somar e a
multiplicar. a resolver problemas: a partir disso, algum conceito geral
sobre o sistema decimal acaba por surgir.

Quando a crianga aprende alguma operagao aritmeética ou algum
conceito cientifico, o desenvolvimento dessa operacio ou conceito apenas
comeqou. O nosso estudo mostra que a curva do desenvolvimento nio
coincide com a curva do aprendizado escolar: em geral, o aprendizado
precede o desenvolvimento.
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3. Nossa terceira série de investigagoes assemelha-se aos estudos de
Thorndike acerca da transferéncia do treinamento, exceto pelo fato de que
nossos experimentos foram realizados com maltérias escolares e com as
funcoes superiores, ao mvés das elementares, 1510 €, com matérias ¢
fungoes supostamente relacionadas entre si de um modo significativo.

Descobrimos que o desenvolvimento intelectual, longe de seguir o
modelo atomistico de Thorndike, ndao € compartimentado de acordo com
os topicos do aprendizado. O seu percurso € muito mais unitario, ¢ as
diferentes matérias escolares interagem, contribuindo com ele. Embora o
processo de aprendizado siga a sua propnia ordem logica, desperta e dirige,
na mente da crianga, um sistema de processos oculto a observagao direta e
sujeito as suas proprias leis de desenvolvimento. Desvendar esses proces-
sos de desenvolvimento estimulados pelo aprendizado € uma das tarefas
basicas do estudo psicologico do aprendizado.

Especificamente. nossos experimentos trouxeram a tona os seguintes
fatos inter-relacionados: os pré-requisitos psicologicos para o aprendi-
zado de diferentes matérias escolares sao, em grande parte, 0s mesmos: o
aprendizado de uma matéria influencia o desenvolvimento das fungdes
superiores para além dos limites dessa maténa especifica: as principais
fungoes psiquicas envolvidas no estudo de varias matérias sao interde-
pendentes — suas bases comuns sao a consciéncia ¢ 0 dominio deliberado,
as contribuigoes principais dos anos escolares. A partir dessas descober-
tas, conclui-se que todas as matérias escolares basicas atuam como uma
disciplina formal, cada uma facilitando o aprendizado das outras: as fun-
¢Oes psicologicas por elas estimuladas se desenvolvem ao longo de um
processo complexo,

4. Em nossa quarta série de estudos, abordamos um problema que nao
havia recebido atengao suficiente no passado, mas que consideramos de
importancia fundamental para o estudo do aprendizado e do desenvolvi-
mento.

A maior parte das investigagoes psicologicas acerca do aprendizado
escolar media o nivel de desenvolvimento mental da crianga fazendo-a
resolver certos problemas padronizados. Supunha-se que os problemas
que ela conseguisse resolver sozinha indicavam o nivel do seu desenvol-
vimento mental nessa ocasiao especifica. Mas, desse modo, so € possivel
medir a etapa ja concluida do desenvolvimento da crianga, o que esta longe
de representar a totalidade do processo. Tentamos uma abordagem dife-
rente. Apos termos descoberto que a widade mental de duas criangas era,
digamos, oito anos, demos a cada uma delas problemas mais dificeis do
que seriam capazes de resolver sozinhas, dando-lhes uma pequena assis-
(éncia: 0 primeiro passo para uma solugio. uma pergunta importante ou
algum outro tipo de ajuda. Descobrimos que uma das cnangas podia, em
cooperagao, resolver problemas elaborados para uma crianga de doze
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anos, 40 passo que a outra nao conseguia ir além dos problemas concebi-
dos para criangas de nove anos. A discrepancia entre a idade mental real
de uma crianga € o nivel que ela atinge ao resolver problemas com o auxilio
de outra pessoa indicam a zona do seu desenvolvimento proximal; em
nosso exemplo, essa zona € de quatro para a primeira crianga ¢ de um para
a segunda. Podemos realmente afirmar que o seu desenvolvimento mental
¢ omesmo? A experiencia nos mostrou que a crianga com a zona maior de
desenvolvimento proximal tera um aproveitamento muito melhor na es-
cola. Essa medida da-nos uma pista mais atil sobre a dinamica do pro-
gresso intelectual do que aquela que nos € fornecida pela idade mental.

Atualmente os psicologos nao podem compartilhar a concepgao dos
leigos, segundo a qual a imitagao € uma atividade mecanica e que qualquer
pessoa pode imitar quase tudo se ensinarmos a ela como fazé-lo. Para
imitar, € Necessario possuir os meios para se passar de algo que ja se
conhece para algo novo. Com o auxilio de uma oultra pessoa, toda crianga
pode fazer mais do que fana sozinha — ainda que se restringindo aos
limites estabelecidos pelo grau de seu desenvolvimento. Koehler desco-
briu que um chimpanzé consegue imitar apenas os atos inteligentes de
outros macacos que ele proprio seria capaz de executar. E verdade que o
adestramento persistente pode induzi-lo a executar acoes muito mais
complicadas, mas estas sao realizadas mecanicamente ¢ tém todas as
caractensticas de habitos desprovidos de significado, ao invés de solugoes
intuitivas. O mais inteligente dos animais ¢ incapaz de se desenvolver
intelectualmente por meio da imitacio. Pode ser treinado a executar atos
especificos, mas novos habitos nao resultam em novas habilidades gerais.
Nesse sentido, € possivel afirmar que 0s animais nao podem ser ensinados.

No desenvolvimento da crianga, pelo contrario, a imitagao ¢ o apren-
dizado desempenham um papel importante. Trazem a tona as qualidades
especificamente humanas da mente ¢ levam a crianga a novos niveis de
desenvolvimento. Na aprendizagem da fala, assim como na aprendizagem
das matérias escolares, a imitagao € indispensavel. O que a crianga é capaz
de fazer hoje em cooperagao, sera capaz de fazer sozinha amanha. Por-
tanto, o unico tpo positivo de aprendizado € aguele que caminha a frente
do desenvolvimento, servindo-lhe de guia; deve voltar-se nao tanto para
as fungoes jia maduras, mas principalmente para as fungoes em amadure-
cimento. Continua sendo necessario determinar o limiar minimo em que,
digamos, 0 aprendizado da aritmeética possa ler Iniclo, uma vez que este
exige um grau minimo de matundade das funcoes. Mas devemos conside-
rar, tambem, o limiar supenior: o aprendizado deve ser orientado para o
futuro, e nao para o passado.

Por algum tempo. as nossas escolas favoreceram o sistema *‘com-
plexo™ de aprendizado que, segundo se acreditava, estara adaptado as
formas de pensamento da crianga. Na medida em que oferecia & crianga
problemas que ela conseguia resolver sozinha, esse método foi incapaz de
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utilizar a zona de desenvolvimento prokimal e de dirigir a crianga para
aquilo que ela ainda ndo era capaz de fazer. O aprendizado voltava-se para
as deficiéncias da crianga, ao invés de se voltar para os seus pontos fortes,
encorajando-a, assim, a permanecer no estagio pré-escolar do desenvol-
vimento.

Para cada matéria escolar ha um periodo em que a sua influéncia é
mais produtiva porque a crianga € mais receptiva a ela. Montessori ¢
outros educadores denominaram-no periodo sensivel. O termo também ¢
empregado em biologia, para indicar os periodos do desenvolvimento
ontogenético em que o organismo € particularmente sensivel a certos tipos
de influéncias. Durante esse periodo, uma influéncia que, antes ou depois,
teria um efeito reduzido, pode afetar radicalmente o curso do desenvolvi-
mento. Mas a existéncia de um periodo 6timo para o aprendizado de uma
determinada matéria nao pode ser explicada em termos puramente biolo-
gicos, pelo menos nao no que diz respeito a processos tao complexos como
a escrita. Nossa pesquisa comprovou a natureza social e cultural do
desenvolvimento das fun¢des superiores durante esses periodos, isto é, a
sua dependeéncia da cooperagio com os adultos e do aprendizado. Os
dados de Montessori, no entanto. nio perderam a sua importancia. Ela
descobriu, por exemplo, gue se ensinarmos uma crianga a escrever muito
cedo, aos quatro anos e meio ou cinco anos de idade, a resposta dela seri
uma**escrita explosiva™, um uso abundante ¢ imaginativo da escrita que
nunca sera repetido pelas criangas alguns anos mais velhas. Esse é um
exemplo surpreendente da forte influéncia que o aprendizado pode ter
quando as fungdes correspondentes ainda nido amadureceram plena-
mente. A existéncia de periodos sensiveis para todas as matérias escolares
¢ plenamente confirmada pelos dados obtidos em nossos estudos. Os anos
escolares sao, no todo, o periodo Gtimo para o aprendizado de operagdes
que exigem consciéncia e controle deliberado: o aprendizado dessas ope-
ragoes favorece enormemente o desenvolvimento das fungoes psicologi-
cas superiores enquanto ainda estao em fase de amadurecimento. Isso se
aplica também ao desenvolvimento dos conceitos cientificos que o apren-
dizado escolar apresenta a crianga.

v

Sob nossa orientagio. Zh. 1. Shif conduziu uma investigagio sobre o
desenvolvimento dos conceitos cientificos ¢ cotidianos durante a idade
escolar [37]. O seu objetivo principal era testar experimentalmente as
nossas hipoteses de trabalho acerca do desenvolvimento dos conceitos
cientificos em comparagao com o dos conceitos cotidianos. Foram apre-
sentados a crianga problemas estruturalmente semelhantes, que tratavam
de matenal cientifico ou ““comum’’, e as suas solugoes foram confronta-
das. Os experimentos incluiam a criagao de histérias, a partir de séries de



O DESENVOLVIMENTO DOS CONCEITOS CIENTIFICOS 91

figuras que mostravam o comego, o meio ¢ o fim de uma agio, ¢ a atividade
de completar fragmentos de frases terminadas com as palavras porgue ou
embora: esses testes eram complementados por analises clinicas. O mate-
nal de uma das séries de testes foi extraido dos cursos de ciéncias sociais
para 0 segundo ¢ quarto anos. A segunda séne de testes utilizava situagoes
simples da vida cotidiana, tais como: **O menino foi ao cinema porque..."",
“A menina ainda nao sabe ler, embora..."", "Ele caiu da bicicleta por-
que..."" Métodos suplementares de estudo incluiam testes para verificar o
alcance do conhecimento e da capacidade de observagiao da crianga,
durante aulas especialmente preparadas com esse proposito. As criangas
que estudamos eram alunos de uma escola primaria.

A analise dos dados comparados isoladamente para cada faixa etaria
mostrou que, quando o curriculo formece 0 material necessaro. o desen-
volvimento dos conceitos cientificos ultrapassa o desenvolvimento dos
CONCENos espontaneos.

FRAGMENTOS DE FRASES COMPLETADAS CORRETAMENTE

Segundo Ano  Quarto Ano*

(porcentagem)
Fragmentos terminados em porgue
Conceitos cientificos 79,7 81,8
Conceitos espontaneos 59.0 81,3
Fragmentos terminados em embora
Conceitos cientificos 21,3 79,5
Conceitos espontaneos 16,2 65,5

Como podemos explicar que a incidéncia de resolugoes corretas para
os problemas que envolvem conceitos cientificos ¢ maior do que para os
problemas que envolvem conceitos cotidianos? Podemos abandonar de
imediato a idéia de que a crianga € auxiliada por informagoes factuais
adquiridas na escola, ¢ que seja inexperiente no que diz respeito as coisas
do cotidiano. Nossos testes, como os de Piaget, trabalharam totalmente
com coisas ¢ relagoes que eram familiares as criangas, sendo muitas vezes
espontaneamente mencionadas por elas nas suas conversas. Ninguém
imaginara gue uma crianga saiba menos de bicicletas, de criangas ou de
escola do que da luta de classes. da exploragao ou da Comuna de Panis. A
vantagem da familiaridade esti toda do lado dos conceitos cotidianos.

* No sistemi escolar russo, as crangas do segundo ¢ do quarto anos teriam, em media, oito e
dez anos de idade. (Nota da edicao inglesa.)
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A crianga provavelmente acha dificil solucionar problemas que en-
volvem situagoes da vida cotidiana, porque nao tem consciéncia de seus
conceitos e, portanto, nao pode operar com eles 4 vontade, conforme a
tarefa exige. Uma crian¢a de oito ou nove anos utiliza corretamente a
palavra porque em uma conversa espontanea: ela nunca diria que um
menino caiu ¢ quebrou a pema porque foi levado ao hospital. Entretanto, é
isso que ela faz em expenimentos, até que o conceito de 'porque’” se torne
totalmente consciente. Por outro lado, ela conclui corretamente frases
relacionadas &s ciéncias sociais: “'A economia plancjada ¢ possivel na
URSS porque nio ha propriedade privada — toda a terra, as fabricas ¢ as
usinas pertencem aos operarios ¢ camponeses. ' Por que, nesse caso, ¢la ¢
capaz de executar a operagao? Porque o professor, trabalhando com o
aluno, explicou, deu informagoes. questionou, corrigiu o aluno ¢ o fez
explicar. Os conceitos da crianga se formaram no processo de aprendi-
zado, em colaboragao com o adulto. Ao concluir a frase, ela utiliza os
frutos dessa colaboragao, dessa vez independentemente. A ajuda do
adulto, invisivelmente presente, permite a crianga resolver tais problemas
mais cedo do que os problemas que dizem respeito a vida cotidiana,

Na mesma faixa etaria (segundo ano), as frases com embora apresen-
tam um quadro diferente: os conceitos cientificos nio estao na dianteira
dos conceitos cotidianos. Sabemos que as relagoes adversativas aparecem
no pensamento espontaneo da crianga mais tarde do que as relagoes
causais. Uma crianga dessa idade pode aprender a utilizar consciente-
mente a palavra porque pelo fato de, a essa altura, ja ter dominado o seu
uso espontaneo. Por nao haver ainda dominado a palavra embora da
mesma forma, nao pode, naturalmente, utilizd-la de forma deliberada no
scu pensamento “'cientifico’™: por essa razao, a porcentagem dos éxitos é
igualmente baixa em ambas as séries de testes.

Nossos dados mostram um ripido progresso na solugao de problemas
que envolvem 0s conceitos cotidianos: no quarto ano, os fragmentos com
porgue sao completados corretamente com igual frequéncia para o mate-
rial cientifico e cotidiano. Isso vem confirmar a nossa hipotese de que o
dominio de um nivel mais elevado na esfera dos conceitos cientificos
tambem eleva o nivel dos conceitos espontianeos. Uma vez que a crianga ja
atingiu a consciéncia ¢ o controle de um tipo de conceitos, todos os
conceitos anteriormente formados sao reconstruidos da mesma forma.

A relag@o entre os conceitos cientificos ¢ 0s espontaneos na calegoria
adversativa apresenta, no quarto ano, um quadro muito semelhante aquele
apresentado pela categoria causal no segundo ano. A porcentagem de
solugoes corretas para as tarefas que envolvem conceitos cientificos ul-
trapassa a porcentagem daquelas que envolvem conceitos cotidianos. Se a
dinamica € a mesma para ambas as categorias, ¢ de se esperar que os
conceitos cotidianos aumentem acentuadamente no estagio seguinte do
desenvolvimento, e que finalmente alcancem os conceitos cientificos.
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Comegando dois anos mais tarde, todo o processo do desenvolvimento do
“embora’” duplicana o desenvolvimento do ““porque™.

Acreditamos gue nossos dados confirmam a hipotese de que, desde o
inicio, 0s conceitos cientificos ¢ espontancos da crianga — por exemplo,
0s congeitos de “exploracao ™ e de “irmao’’ — ye desenvolvem em dire-
coes contrarias: inicialmente afastados, a sua evolugao faz com gue ter-
minem por se encontrar. Esse € o ponto fundamental da nossa hipotese.

A crianga adquire consciéncia dos seus conceitos espontaneos relati-
vamente tarde: a capacidade de defini-los por meio de palavras, de operar
com eles a vontade, aparece muito tempo depois de ter adquirido os
conceitos. Ela possul o conceito (isto ¢, conhece o objeto ao qual o
conceito se refere), mas nao esta consciente do seu proprio ato de pensa-
mento. O desenvolvimento de um conceito cientifico, por outro lado,
geralmente comega com sua definicao verbal e com sua aplicagao em
Operagoes nAV-espontancas — ad $€ Operar com o proprio conceito, cuj
existéncia na mente da crianga tem inicio a um nivel gue so posteriormente
sera atingido pelos conceitos espontaneos.

Um conceito cotidiano da crianga, como por exemplo “irmao ', éalgo
impregnado de experiéncia. No entanto, quando lhe pedimos para resol-
ver um problema abstrato sobre 0 irmao de um Irmao, como nos experi-
mentos de Piaget, ela fica confusa. Por outro lado, embora consiga res-
ponder corretamente a questoes sobre “‘escravidao’’, “‘exploragio’™ ou
“guerra civil T, esses conceitos sao esquematicos ¢ carecem da riqueza de
contetdo proveniente da experiéncia pessoal. Vao sendo gradualmente
expandidos no decorrer das Ieituras e dos trabalhos escolares posteriores.
Poder-se-ia dizer que o desenvolvimento dos conceitos espontaneos da
crianga € ascendente, enquanto o desenvolvimenio dos seus conceiros
cientificos é descendenre, para um nivel mais elementar ¢ concreto. I1sso
decorre das diferentes formas pelas quais os dois tipos de conceitos
surgem. Pode-se remontar a origem de um conceito espontaneo a um
confronto coOm uma SItuagAo CoNCreta, a0 passo que um conceito cientifico
envolve, desde o inicio, uma atitude “*mediada’ em relagao a seu objeto.

Embora os conceitos cientificos e espontaneos se desenvolvam em
diregoes opostas. os dois processos estao intimamente relacionados. E
preciso que o desenvolvimento de um conceito espontaneo tenha alcan-
¢ado um certo nivel para que a crianga possa absorver um conceito
cientifico correlato. Por exemplo, 0s conceitos historicos so podem come-
car a se desenvolver quando o conceito cotidiano que a crianga tem do
passado estiver suficientemente diferenciado — quando a sua propria vida
e a vida dos que a cercam puder adaptar-se 4 generalizagao elementar *"no
passado ¢ agora’": 0s seus conceitos geograficos e sociologicos devem se
desenvolver a partir do esquema simples “‘agui € em outro lugar’™™. Ao
forgar a sua lenta trajetoria para cima. um conceito cotidiano abre o
caminho para um conceito cientifico e 0 seu desenvolvimento descen-



94 PENSAMENTO E LINGUAGEM

dente. Cria uma série de estruturas necessarias para a evolucao dos
aspectos mais primitivos ¢ elementares de um conceito, que lhe dio corpo
e vitalidade. Os conceitos cientificos, por sua vez, fornecem estruluras
para o desenvolvimento ascendente dos conceitos espontaneos da crianga
em relagao a consciéncia e ao uso deliberado. Os conceitos cientificos
desenvolvem-se para baixo por meio dos conceilos espontianeos: 0s con-
ceitos espontineos desenvolvem-se para cima por meio dos conceitos
cientificos.

A influéncia dos conceitos cientificos sobre o desenvolvimento men-
tal da crianca € analoga ao efeito da aprendizagem de uma lingua estran-
geira, um processo que € consciente ¢ deliberado desde o inicio. Na lingua
materna, os aspectos primitivos da fala sao adquiridos antes dos aspectos
mais complexos. Estes ultimos pressupoem uma certa consciéncia das
formas fonéticas, gramaticais e sintaticas. No caso de uma lingua estran-
geira, as formas mais elevadas se desenvolvem antes da fala fluente e
espontanea. As teorias intelectualistas da linguagem, como a de Stern, que
enfatizam a relagdo entre signo ¢ significado exatamente no inicio do
desenvolvimento linguistico, tém um fundo de verdade no que diz respeito
a uma lingua estrangeira. Os pontos fortes de uma crianca em uma lingua
estrangeira sio os pontos fracos em sua lingua materna, e vice-versa. Na
sua propria lingua. a crianga conjuga ¢ declina corretamente, mas sem se
dar conta disso: nao sabe distinguir 0 género, 0 ¢aso ou 0 tempo da palavra
que esta empregando. Numa lingua estrangeira, distingue entre os géneros
masculino e feminino ¢ esta consciente das formas gramaticais desde o
niclo.

O mesmo ocorre com a fonética. Apesar de nao cometer erros de
prontincia na sua lingua materna, a crianga nao tem consciéncia dos sons
que pronuncia, e, ao aprender a soletrar, tem muita dificuldade para
dividir uma palavra nos sons que a constituem. Numa lingua estrangeira,
ela faz 1sso com facilidade, ¢ a sua escrita nao fica atras da sua fala. E a
pronincia. a “‘fonética espontianea’’, que ela acha dificil dominar. A fala
fluente e espontinea, com um dominio rapido e seguro das estruturas
gramaticais, surge para ela como o resultado positivo de um estudo demo-
rado ¢ arduo.

O éxito no aprendizado de uma lingua estrangeira depende de um
certo grau de maturidade na lingua materna. A crianga pode transferir para
a nova lingua o sistema de significados que ja possui na sua propria. O
oposto também é verdadeiro — uma lingua estrangeira facilita o dominio
das formas mais elevadas da lingua materna. A crianga aprende a ver a sua
lingua como um sistema especifico entre muitos, a conceber os seus
fendmenos a luz de categorias mais gerais, ¢ isso leva & consciéncia das
suas operagoes linglisticas. Goethe tinha razao ao dizer que ““aquele que
nao conhece nenhuma lingua estrangeira nao conhece verdadeiramente a
sua propria’’.
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Nao ¢ de surpreender que exista uma analogia entre a interagéo das
linguas materna ¢ estrangeira ¢ a interagao dos conceitos cientificos e
espontaneos, Ja que ambos 0s processos pertencem a esfera de desenvol-
vimento do pensamento verbal. Entretanto, ha diferengas essenciais entre
eles. No estudo das linguas estrangeiras, a alengao centra-se nos aspectos
externos, sonoros e fisicos do pensamento verbal; no desenvolvimento
dos conceitos cientificos, centra-se em seu aspecto semantico. Os dois
processos de desenvolvimento seguem trajetorias separadas, embora se-
melhantes.

Nao obstante, ambos sugerem uma Unica resposta a questao de como
se formam os novos sistemas que sao estruturalmente analogos aos mais
antigos: escrita, lingua estrangeira e pensamento verbal em geral, As
evidéncias experimentais obtidas pelos nossos estudos desmentem a teo-
ria da transferéncia ou do deslocamento, segundo a qual o estdgio poste-
ror repete a trajetoria do anterior, inclusive com a recorréncia de dificul-
dades ja superadas no plano inferior. Todas as nossas evidéncias confir-
mam a hipdtese de que sistemas analogos se desenvolvem em diregoes
opostas, tanto no nivel superior como no inferior, e que cada sistema
influencia o outro e se beneficia de seus pontos fortes.

Podemos agora voltar-nos para a inter-relagao dos conceitos em um
sistema — o problema central da nossa andlise.

Os conceitos nao ficam guardados na mente da crianga como ervilhas
em um saco, sem qualquer vinculo que os una. Se assim fosse, nenhuma
operagao intelectual que exigisse coordenagao de pensamentos seria pos-
sivel, assim como nenhuma concepgao geral do mundo. Nem mesmo
poderiam existir conceitos isolados enquanto tais; a sua propria natureza
pressupoe um sistema.

O estudo dos conceitos da crianga em cada faixa etaria mostra que o
grau de generalidade (planta, flor, rosa) € a vanavel psicologica basica
segundo a qual podem ser significativamente ordenados. Se cada conceito
¢ uma generalizagao, entio a relagao entre conceitos € uma relagao de
generalidade. O aspecto logico dessa relacio ja foi estudado de forma
muito mais completa do que os seus aspectos gerético e psicologico.
Nosso estudo tenta preencher essa lacuna.

Comparamos o grau de generalidade dos conceitos reais da crianga
com as fases e 0s estagnos alcangados por ela na formagao experimental de
conceitos: sincretismo, complexos, pré-conceito e conceito. Nosso obje-
tivo era descobrir se¢ havia uma relagao definida entre a estrutura de
generalizagio tipificada por essas fases ¢ o grau de generalidade dos
conceltos,

Conceitos com diferentes graus de generalidade podem ocorrer numa
mesma estrutura de generaliza¢éo. Por exemplo, as idéias *flor''e “*rosa’”
podem ambas estar presentes no estagio do pensamento por complexos.
Da mesma forma, conceitos igualmente gerais podem aparecer em diferen-
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tes estruturas de generalizagao: por exemplo, "'flor’” pode aplicar-se a
toda e qualquer flor no estiagio do pensamento por complexos, assim como
no pensamento conceitual. No entanto, descobrimos que, apesar dessa
auséncia de correspondéncia completa, cada fase ou estrutura de generali-
Zagao tem como contrapartida um nivel especifico de generalidade. uma
relagao especifica de conceitos supra-ordenados e subordinados. uma
tipica combinagao do concreto e do abstrato. E verdade que o termo flor
pode ser tao geral no nivel do complexo como no nivel do conceito, mas
somente em relagdo aos objetos aos quais se refere. Nesse caso, um grau
equivalente de generalidade nao implica a identidade de todos os proces-
sos psicologicos envolvidos no uso desse termo. Assim, no pensamento
por complexos. a relagao entre “*flor’” e “‘rosa’” nao ¢ uma relagio de
supra-ordenagio: 0 conceito mais amplo € 0 mais restrito coexistem no
mesmo plano.

Em nossos experimentos uma crianga muda aprendeu, sem muita
dificuldade, as palavras mesa, cadeira, escrivaninha, sofa, estantes etc. O
termo mobilia. no entanto, mostrou-se dificil demais para ser aprendido. A
mesma crianga que aprendeu as palavras camisa, chapéu, casaco, calgas
elc., nao conseguia ultrapassar o nivel dessa série e aprender a palavra
roupas . Descobrimos que, num certo nivel de desenvolvimento, a crianga
¢ incapaz de passar **verticalmente ' do significado de uma palavra para o
de outra, isto €, de entender as suas relagoes de generalidade. Todos os
Seus conceltos estao no mesmo nivel, referem-se diretamente a objetos e
sao delimitados entre si da mesma forma que os proprios objetos sao
delimitados. O pensamento verbal nao ¢ mais do que um componente
secundario do pensamento perceptual, determinado pelos objetos. Por-
tanto, esse estagio deve ser considerado um estigio anterior, pré-sincréti-
co do desenvolvimento do significado das palavras. O aparecimento do
primeiro conceito generalizado, tal como **mobilia’* ou “‘roupas’’, é um
sintoma de progresso tao importante quanto a primeira palavra com signi-
ficado.

Os niveis mais elevados no desenvolvimento do significado das pala-
vras sao regidos pela lei de equivaléncia de conceitos, segundo a qual
qualquer conceito pode ser formulado em termos de outros conceitos de
inameras formas. llustraremos o esquema que subjaz a essa lei por meio de
uma analogia que nao € idealmente precisa, mas bastante adequada para
atender a esse proposito,

Se imaginarmos a totalidade dos conceitos como distribuidos pela
superficie de um globo, a localizagao de cada conceito pode ser definida
por meio de um sistema de coordenadas que correspondem, na geografia,
alongitude e a latitude. Uma dessas coordenadas indicara a localizagao de
um conceito entre os extremos da conceituagao abstrata extremamente
generalizada e a apreensao sensorial imediata de um objeto — isto €, 0 seu
grau de concretude e abstragao. A segunda coordenada representara a



O DESENVOLVIMENTO DOS CONCEITOS CIENTIFICOS. . 97

referéncia objetiva do conceito, o aspecto da realidade ao qual se aplica.
Dois conceitos que se aplicam a diferentes areas de realidade, mas que sao
comparaveis em grau de abstragio — por exemplo, plantas e animais —,
poderiam ser concebidos como conceitos que variam em latitude, mas que
tém a mesma longitude. A analogia geografica apresenta varios detalhes: o
conceito mais generalizado, por exemplo, aplica-se a uma drea de con-
teado mais ampla, que poderia ser representada por uma linha, ¢ nao por
um ponto. Mas serve para dar a idéia de que, para ser adequadamente
caracterizado, cada conceito tem de ser inserido em dois continuos — um
que representa o contetdo objetivo e 0 outro que representa atos de
pensamento que apreendem o conteudo. A intersegao dos dois determina
todas as relagdes entre o conceito dado e 0s outros — seus conceitos
coordenados, supra-ordenados ¢ subordinados. Essa posigao de um con-
celto no sistema total de conceitos pode ser chamada de sua medida de
generalidade.

As multiplas relagdes entre os conceitos, sobre as quais se baseia a lei
de equivaléncia, sao determinadas por suas respectivas medidas de gene-
ralidade. Tomemos dois exemplos extremos: as primeiras palavras da
crianga (pre-sincrélicas), que nido 1ém nenhuma variagio em grau de
generalidade, e os conceitos dos numeros, desenvolvidos pelo estudo da
aritmética. No primeiro caso, ¢ 0bvio que cada conceito sé pode ser
CXPresso por si proprio, nunca por outros conceitos. No segundo caso,
qualquer numero pode ser expresso de inumeras formas. devido a infini-
dade de numeros ¢ ao fato de o conceito de qualquer nimero conter,
também, todas as suas relagoes com todos 0s outros nimeros. *“Um’", por
exemplo, pode ser expresso como ** 1000 menos 999" ou, em geral, como a
diferenca entre dois niimeros consecutivos, ou como qualquer nimero
dividido por si proprio, ¢ por mew de inameras outras formas. Esse é um
exemplo puro de equivaléncia de conceitos. Na medida em que a equiva-
léncia depende das relagoes de generalidade entre os conceitos, e estes sio
especificos para cada estrutura de generalizagio, esta Gltima determina a
equivaléncia de conceitos possiveis na sua esfera.

A medida de generalidade determina nao apenas a equivaléncia de
conceilos, mas tambem todas as operagoes intelectuais possiveis com um
determinado conceito. Todas as operagoes intelectuais — comparagoes,
Julgamentos, conclusoes — exigem um certo movimento dentro da rede de
coordenadas que esbogamos. Mudangas no desenvolvimento da estrutura
de generalizacao também produzem mudangas nessas operagoes. Por
exemplo, a medida que se atingem niveis mais elevados de generalidade,
fica mais facil para a crianga lembrar-se de pensamentos. independente-
mente das palavras. Uma crianga nova precisa reproduzir as palavras
exatas pelas quais um significado lhe foi transmitido. Uma crianga em
idade escolar ja consegue reproduzir um significado relativamente com-
plexo com as suas proprias palavras: dessa forma. sua liberdade intelec-
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tual aumenta. Em distiarbios patologicos do pensamento conceitual, a
medida de generalidade dos conceitos € distorcida, o equilibrio entre o
abstrato € o concreto € perturbado, e a relagio com outros conceitos
torna-se instavel. O ato mental pelo qual tanto o objeto como a sua relacio
com 0 conceito sao apreendidos perde a sua unidade. € o pensamento
comega a seguir uma diregao ilogica, cheia de caprichos e interrupgoes.

Um dos objetivos do nosso estudo acerca dos conceitos reais da
cnanga era encontrar indices confiaveis de sua estrutura de generalizagio.
Somente com a ajuda deles o esquema genético obtido por nossos estudos
experimentais sobre os conceitos artificiais poderia ser proveitosamente
aplicado aos conceitos reais em desenvolvimento na crianca. Esse indice
foi finalmente descoberto na medida de generalidade do conceito, que
varia segundo os diferentes niveis de desenvolvimento, indo das forma-
Goes sincréticas até 0s conceitos propriamente ditos. A analise dos concei-
tos reais da crianga também nos ajudou a determinar de que maneira os
conceitos diferem, nos virios niveis, em sua relagcao com o objeto e com o
significado das palavras, bem como nas operagoes intelectuais que possi-
bilitam.

Alem disso, a investigacao dos conceitos reais complementou o es-
tudo experimental, mostrando claramente que cada novo estagio do de-
senvolvimento da generalizagao se constroi sobre as generalizagoes do
nivel precedente: os produtos da atividade intelectual das fases anteriores
nao se perdem. O elo interno entre as fases consecutivas nao poderia ser
desvendado em nossos experimentos porque o sujeito tinha que descartar,
depois de cada solugao errada, as generalizagoes que havia formado e
recomegar novamente. A natureza dos objetos experimentais também niao
permitiu a sua conceitualizagido em niveis hierarquicos.

A investigacao dos conceitos reais preencheu essas lacunas. Desco-
briu-se que as idéias da crianga em idade pré-escolar (que possuem a
estrutura de complexos) resultam da elaboragao de generalizagoes que
predominam durante uma fase anterior, e nio do agrupamento de imagens
de objetos isolados. Num nivel mais elevado, descobrimos uma relacio
anialoga entre as antigas e as novas formagoes, no que diz respeito ao
desenvolvimento dos conceitos aritméticos e algébricos. A transformacao
dos pré-conceitos (é o que geralmente sao 0s conceitos aritméticos da
crianga em idade escolar) em conceitos verdadeiros., tais como os concei-
tos algeébricos dos adolescentes, € alcangada por meio das generalizacoes
do nivel anterior. No estagio anterior, certos aspectos dos objetos haviam
sido abstraidos e generalizados em idéias de nimeros. Os conceitos alge-
bricos representam abstragoes e generalizagdes de certos aspectos dos
numeros, ¢ nio dos objetos, indicando assim uma nova tendéncia — um
plano de pensamento novo e mais elevado.

Os conceitos novos e mais elevados, por sua vez, transformam o
significado dos conceitos inferiores. O adolescente que dominou os con-
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ceitos algebricos atingiu um ponto favorivel, a partir do qual vé os concei-
tos aritmeticos sob uma perspectiva mais ampla. Vimos isto nitidamente
a0 realizar experimentos em que & crianga passava do sistema decimal
para outros sistemas numericos. Se a crianga opera com o sistema decimal
sem estar consciente dele enquanto tal, nao se pode afirmar que ela o
domina: pelo contrario, esti subordinada a ele. Quando ela consegue ver o
sistema decimal como um exemplo especifico do conceito mais amplo de
uma escala de notagio, pode operar deliberadamente com esse ou qual-
quer outro sistema numeénco. A capacidade de passar, quando assim
desejar, de um sistema para outro (por exemplo, “traduzir’’ do sistema
decimal para um outro sistema cuja base € 0 nimero cinco) é o critério
desse novo nivel de consciéncia, ja que indica a existéncia de um conceito
geral de um sistema de numeragao. Nesse, como nos outros casos da
transigao de um nivel de significado para o proximo, a crianga nao tem que
reestruturar separadamente todos 0s seus conceitos anteriores, o que
seria, na verdade, um trabalho de Sisifo. Uma vez que ja tenha sido
incorporada ao seu pensamento — em geral por meio de conceitos recen-
temente adquindos na escola —, a nova estrutura gradualmente se ex-
pande para os conceilos mais antigos, & medida que estes se inserem nas
operagoes intelectuais de tpo mais elevado,

Nossa investigagao acerca dos conceitos reais da crianga lanca uma
nova luz sobre outra questio importante da teoria do pensamento. A
escola de Wuerzburg demonstrou que o curso do pensamento dirigido niao
¢ governado por conexdes associativas, mas pouco fez para esclarecer os
fatores especificos que realmente determinam a sua trajetoria. A psicolo-
gia da Gestalt substituiu o principio de associagio pelo de estrutura, mas
n&o distinguiu o pensamento propriamente dito da percepcio, da memoria
e de todas as outras fungoes sujeitas a leis estruturais, repetiu 0 modelo da
teoria da associagao ao reduzir todas as fungoes a um tinico nivel. Nossas
investigagoes ajudam a transcender esse modelo, mostrando que © pen-
samento de um nivel mais elevado ¢ regido pelas relacoes de generalidade
entre 0s conceitos — um sistema de relagoes ausente da percepcao e da
memoria. Wertheimer demonstrou que o pensamento produtivo depende
da transferéncia do problema, da estrutura em que foi apreendido pela
primeira vez, para um contexto ou estrutura totalmente diferente. Mas,
para transferir um objeto de pensamento da estrutura A para a estrutura B,
€ necessario transcender os elos estruturais dados, e isso, cOmo nossos
estudos mostram, exige a passagem para um plano de maior generalidade.,
para um conceito que subjaz tanto a A quanto a B, e rege ambos.

Podemos agora reafirmar, com uma sélida base fornecida pelos dados
obtidos, que a auséncia de um sistema ¢ a diferenga psicologica principal
que distingue os conceitos espontaneos dos conceitos cientificos. Poder-
se-la mostrar que todas as peculiaridades do pensamento infantil descritas
por Piaget (tais como o sincretismo, a justaposicao, a insensibilidade a
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contradiao) originam-se da auséncia de um sistema nos Conceitos espon-
laneos da crianga — uma consequéncia de relagoes de generalidade pouco
desenvolvidas. Por exemplo, para que fosse perturbada por uma contradi-
¢a0, a crianga teria que considerar as afirmagoes contraditorias a luz de
algum principio geral, isto €, dentro de um sistema. Mas, nos experimen-
tos de Piaget, quando uma crianga diz que um objeto se dissolveu na agua
porque era pequeno, ¢ que um outro se dissolveu por ser grande, ela esta
apenas fazendo afirmagles empiricas acerca de fatos que seguem a logica
das percepgoes. Nenhuma generalizagao do tipo ““as dimensoes reduzidas
levam a dissolugio™ esta presente em sua mente: portanto, as duas afir-
magoes nao sao sentidas pela crianga como contraditorias. E essa ausén-
<ia de um certo distanciamento da experiéncia imediata — ¢ nio o sincre-
tisMO Visto como um meio-termo entre a logica dos sonhos e a realidade —
que explica as peculiaridades do pensamento infantil. Portanto, essas
peculiaridades nio aparecem nos conceitos cientificos da crianga, os
quais, desde o inicio, contém relagoes de generalidade, isto €, alguns
rudimentos de um sistema. A disciplina formal dos conceitos cientificos
transforma gradualmente a estrutura dos conceitos espontineos da
crianga e ajuda a organiza-los num sistema: isso promove a ascens:io da
crianga para niveis mais elevados de desenvolvimento.

Discordamos de Piaget num tinico ponto, mas um ponto importante.
Ele presume que o desenvolvimento e o aprendizado sio processos total-
mente separados ¢ incomensuraveis, ¢ que a fungéo da instrugio é apenas
introduzir formas adultas de pensamento que entram em conflito com as
formas de pensamento da propria crianga. superando-as, finalmente. Es-
tudar o pensamento infantil separadamente da influéncia do aprendizado,
como fez Piaget, exclui uma fonte muito importante de transformagoes e
impede 0 pesquisador de levantar a questao da interagao do desenvolvi-
mento ¢ do aprendizado, peculiar a cada faixa etaria. Nossa abordagem se
concentra nessa interagio. Apos ter descoberto muitos vinculos internos
complexos entre 0s Conceitos espontaneos e cientificos. esperamos que as
futuras investigagoes comparativas ajudem a esclarecer a sua interdepen-
dencia, e antecipamos uma ampliagao do estudo do desenvolvimento e do
aprendizado para as faixas etarias mais baixas. Afinal de contas, o apren-
dizado nao se inicia na escola. Um futuro pesquisador poderi muito bem
descobrir que os conceitos espontaneos da crianga sio um produto do
aprendizado pré-escolar, da mesma forma que os conceitos cientificos sio
produto do aprendizado escolar.

"'
Independentemente de conclusoes tedricas. nosso estudo compara-

tivo dos conceitos cientificos ¢ cotidianos produziu alguns resultados
metodologicos importantes, Os métodos que elaboramos para serem usa-
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dos nesse estudo permitem-nos preencher a lacuna entre as investigagoes
dos conceitos reais ¢ dos conceitos experimentais. As informagoes que
obtivemos acerca dos processos mentais da crianga em idade escolar que
estuda ciéncias socials, por mais esquematicas e rudimentares que possam
ser, sugeriram alguns possiveis aperfeicoamentos no ensino dessa maté-
ra.

Em retrospecto, estamos conscientes de algumas omissoes ¢ algumas
falhas metodologicas, talvez inevitaveis ao se abordar pela primeira vez
um novo campo de estudos. Nao estudamos experimentalmente, e em
detalhes, a natureza dos conceitos cotidianos da crianga em idade escolar.
Isso nos priva dos dados necessarios para descrever o curso global do
desenvolvimento psicologico durante a idade escolar; portanto, nossa
critica as teses basicas de Piaget nao esta suficientemente apoiada em fatos
seguros, sistematicamente obtidos.,

O estudo dos conceitos cientificos foi realizado em uma categoria
apenas — os conceitos das ciéncias sociais —, € 0s conceitos especificos
selecionados para estudo nao formam e nem sugerem um sistema inerente
a logica do sujeito. Embora tenhamos aprendido muito acerca do desen-
volvimento dos conceitos cientificos, comparados com 0s conceitos es-
pontaneos, pouco aprendemos sobre as regularidades especificas do de-
senvolvimento dos conceitos sociologicos como tais. Os estudos futuros
deveriam abranger conceitos de varias dareas do aprendizado escolar, e
cada um deles deveria ser confrontado com um conjunto de conceitos
cotidianos extraidos de uma area de experiéncia semelhante.

Por ultimo, mas ndo menos importante, as estruturas conceituais que
estudamos nao eram suficientemente diferenciadas. Por exemplo, ao utili-
zar fragmentos de frases terminados em porque, nao separamos 08 VArios
tipos de relagoes causais (empiricas, psicologicas, logicas), como Piaget
fez em seus estudos. Se tivéssemos feito isso, talvez pudéssemos estabe-
lecer uma diferenciac@o mais sutil entre o desempenho dos alunos de
diferentes idades.

No entanto, essas proprias falhas foram Gteis para se determinar a
diregio a ser seguida pelas pesquisas futuras. O presente estudo ¢ apenas
um primeiro ¢ modesto passo na exploragao de uma drea nova e extrema-
mente promissora na psicologia do pensamento infantil.



104 PENSAMENTO F LINGUAGEM

palavra, nenhum dos quais, considerados separadamente, possul as pro-
priedades do todo. Esse método nao constitui uma analise verdadeira, ttil
para a solugio de problemas concretos: ao contrano, leva i generalizagio.
Nos o comparamos a andlise da agua em hidrogénio ¢ oxigénio — que so
pode resultar em descobertas aplicaveis a toda a agua existente na natu-
reza, de uma gota de agua da chuva ao oceano Pacifico. De modo seme-
lhante, a afirmagao de que o pensamento verbal se compoe de processos
intelectuais e fungdes da fala propriamente ditas aplica-se a todo o pen-
samento verbal ¢ a todas as suas manifestagoes, nao explicando nenhum
dos problemas especificos com que se depara o estudioso do pensamento
verbal,

Tentamos uma nova abordagem da questao, substituindo a analise em
elementos pela analise em unidades, cada uma das quais retendo, de forma
simples, todas as propriedades do todo. Encontramos essa unidade do
pensamento verbal no significado das palavras.

O significado de uma palavra representa um amalgama tao estreito do
pensamento ¢ da linguagem, que fica dificil dizer se se trata de um fend-
meno da fala ou de um fendmeno do pensamento. Uma palavra sem
significado ¢ um som vazio; o significado, portanto, ¢ um critério da
“palavra’’, seu componente indispensavel. Pareceria, entido, que o signi-
ficado poderia ser visto como um fenomeno da fala. Mas, do ponto de vista
da psicologia, o significado de cada palavra ¢ uma generalizagao ou um
conceito. E como as generalizagoes e 0s conceitos sao inegavelmente atos
de pensamento, podemos considerar o significado como um fendomeno do
pensamento. Dai ndo decorre, entretanto, que o significado pertenga
formalmente a duas esferas diferentes da vida psiquica. O significado das
palavras ¢ um fenomeno de pensamento apenas na medida em que o
pensamento ganha corpo por meio da fala, ¢ 54 € um fendmeno da fala na
medida que esta ¢ ligada ao pensamento, sendo iluminada por ele. E um
fenomeno do pensamento verbal, ou da fala significativa — uma uniao da
palavra ¢ do pensamento.

Nossas investigagoes experimentais confirmam plenamente essa tese
basica. Nao s6 provaram que o estudo concreto do desenvolvimento do
pensamento verbal € possivel usando-se o significado das palavras como
unidade analitica, mas também levaram a outra tese, que consideramos o
resultado mais importante de nosso estudo, ¢ que decorre diretamente da
primeira: o significado das palavras evolui. A compreensao desse fato
deve substituir o postulado da imutabilidade do significado das palavras.

Do ponto de vista das antigas escolas de psicologia, o elo entre a
palavra e o significado € associativo, estabelecido pela reiterada percep-
¢ao simultanea de um determinado som e de um determinado objeto. Em
nossa mente, uma palavra evoca o seu contetdo do mesmo modo que o
casaco de um amigo nos faz lembrar desse amigo, ou uma casa, de seus
habitantes. A associagao entre a palavra e o significado pode tornar-se
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Esqueci a palavra que pretendia dizer, € mea pensamenio,
privado de sua substdncia, voltu av reino das sombras. "'

Comegamos 0 nosso estudo com uma tentativa de descobrir a relagao en-
tre 0 pensamento ¢ a fala nos estagios iniciais do desenvolvimento fi-
logenético ¢ ontogenético. Nao encontramos nenhuma interdependéncia
especifica entre as raizes genéticas do pensamento ¢ da palavra. Ficou
evidente que a relagao intrinseca que procuravamos nao era uma condigao
prévia para o desenvolvimento historico da consciéncia humana, mas
antes um produto dele.

Nos animais, mesmo nos antropoides cuja fala é foneticamente seme-
Ihante a fala humana, e cujo intelecto se assemelha a0 do homem, afalae o
pensamento nao sao inter-relacionados. Sem duvida também existem, no
desenvolvimento da crianga, um periodo pré-lingliistico do pensamento e
um periodo pré-intelectual da fala. O pensamento ¢ a palavra nao siao
ligados por um ¢elo primario. Ao longo da evolugao do pensamento e da
fala, tem inicio uma conexiao entre ambos, que depois se modifica ¢ se
desenvolve.

No entanto, seria errado considerar o pensamento ¢ a fala como dois
processos independentes, paralelos, que se cruzam em determinados
momentos ¢ influenciam mecanicamente um ao outro. A auséncia de um
elo primario nao significa que uma conexao entre eles sO possa estabele-
cer-se de uma forma mecanica. A ineficicia da maior parte das investiga-
¢oes anteriores deveu-se, em grande parte, ao pressuposto de que o
pensamento ¢ a palavra sao elementos isolados ¢ independentes, e que o
pensamento verbal resulta da uniao externa entre eles.

O método de andlise baseado nessa concepgao estava destinado a
fracassar. Tentava explicar as propriedades do pensamento verbal
fragmentando-as em seus elementos componentes, 0 pensamenio € a

13, De um poema de O. Mandelstam.,
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mais forte ou mais fraca, enriquecer-se pela ligagao com outros objetos de
um tipo semelhante, expandir-se por um campo mais vasto ou tornar-se
mais limitada, isto €, pode passar por alteragoes quantitativas € externas,
mas nao pode alterar a sua natureza psicologica. Para isso, teria que deixar
de ser uma associagdo. Desse ponto de vista, qualquer desenvolvimento
do significado das palavras ¢ inexplicavel e impossivel — uma conclusao
que constitui um obstaculo tanto para a linguistica quanto para a psicolo-
gia. Uma vez comprometida com a teoria da associagao, a semantica
persistiu em tratar o significado das palavras como uma associagio entre o
som da palavra e o seu conteudo. Todas as palavras, das mais concretas as
mais abstratas, pareciam ser formadas do mesmo modo em termos do seu
significado. nio contendo nada de peculiar a fala como tal; uma palavra
fazia-nos pensar em seu significado da mesma maneira que qualquer
objeto nos faz lembrar de um outro. Pouco surpreende que a semantica
sequer tenha colocado a questao mais ampla do desenvolvimento do
significado das palavras. O desenvolvimento foi reduzido as mudancas nas
conexoes associativas entre palavras ¢ objetos isolados: uma palavra
podia, a principio, denotar um objeto ¢, em seguida, associar-se a outro,
do mesmo modo que um casaco, tendo mudado de dono. nos faria lembrar
primeiro de uma pessoa e, depois, de outra. A linguistica nio percebeu
que, na evolugao historica da linguagem, a propria estrutura do significado
¢ a sua natureza psicologica também mudam. A partir das generalizagoes
primitivas, o pensamento verbal eleva-se a0 nivel dos conceitos mais
abstratos. Nao € simplesmente o contetido de uma palavra que se allera,
mas 0 modo pelo gual a realidade é generalizada e refletida em uma
palavra.

A teoria da associagao € igualmente inadequada para explicar o de-
senvolvimento do significado das palavras na infancia. Nesse caso, tam-
bém, ela 5O consegue explicar as mudangas puramente externas e quanti-
tativas dos elos que unem a palavra ao significado, o seu enriquecimento e
fortalecimento, mas nao explicam as mudangas estruturais e psicologicas
fundamentais que podem ocorrer — como de fato ocorrem — no desen-
volvimento da linguagem nas criangas.

Curiosamente, o fato de que o associacionismo, em geral, foi abando-
nado por algum tempo nao pareceu afetar a interpretagio da palavra e do
significado. A escola de Wuerzburg, cujo objetivo principal era provar a
impossibilidade de reduzir o pensamento a um mero jogo de associacoes, ¢
demonstrar a existéncia de leis especificas que regem o fluxo do pensa-
mento, NAo reviu a teoria associacionista da palavra e do significado, e
nem mesmo reconheceu a necessidade de tal revisao. O que fez foi libertar
o pensamento dos grilhoes da sensagao e da formagao de imagens e das leis
da associagao, transformando-o num ato puramente espiritual. Fazendo
1550, regrediu para os conceitos pré-cientificos de Santo Agostinho e
Descartes, chegando finalmente ao extremo idealismo subjetivo. A psico-
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logia do pensamento aproximava-se das idéias de Platio. Ao mesmo
tempo, a fala era deixada a mercé da associagao. Mesmo depois do
trabalho da escola de Wuerzburg, a ligagao entre uma palavra e o seu
significado continuou sendo considerada como um simples elo associa-
tivo. A palavra era vista Como O concomilante externo a0 pensamento,
apenas um aderego. sem qualquer influéncia sobre a sua vida interior. O
pensamento ¢ a fala nunca estiveram tao separados como durante o
penodo Wuerzburg. Na verdade, a eliminagao da teoria associacionista no
campo do pensamento aumentou a sua influéncia no campo da fala.

A obra de outros psicologos deu um reforgo adicional a essa tendén-
cia. Selz continuou a investigar o pensamento sem levar em consideragao
a sua relagao com a fala, e chegou a concluséao de que o pensamento
produtivo do homem e as operacdes mentais dos chimpanzés eram de
natureza idéntica — isso mostra que ele ignorava completamente a in-
fluéncia das palavras sobre 0 pensamento.

Ate mesmo Ach, que fez um estudo especial acerca do significado das
palavras, e tenlou superar 0 4s50<iacionismo na sua teoria dos conceitos,
nao foi além de pressupor a presenga de '“tendéncias determinantes”* que,
em conjunto com as associagdes, atuam no processo da formagao de
conceitos. Consequentemente, suas conclusdes nao alteraram a antiga
compreensao do significado das palavras. Ao identificar o conceito com o
significado, nao levou em consideragao o desenvolvimento e as transfor-
magoes dos conceitos. Uma vez estabelecido, o significado de uma pa-
lavra estava determinado para sempre: o seu desenvolvimento estava
completo. Os mesmos principios eram ensinados pelos proprios psicolo-
g0s que Ach atacava. Para ambas as faccoes, o ponto de partida constituia
tambem o ponto final do desenvolvimento de um conceito: a divergéncia
dizia respeito apenas ao modo como se iniciava a formagao do significado
das palavras.

Na psicologia da Gestalt, a situagao nao era muito diferente. Essa
escola era mais coerente do que as outras, em sua tentativa de superar o
principio geral do associacionismo. Nao sausfeita com uma solugiao par-
cial do problema, tentou libertar o pensamento ¢ a fala do dominio da
associagao e submeté-los as leis da formagao das estruturas. Surpreenden-
temente, nem mMesmMo essa, que ¢ uma das mais progressistas escolas
modernas de psicologia, fez quaisquer progressos na teoria da fala e do
pensamento.

Por um lado, manteve essas duas fungoes completamente separadas.
A luz do gestaltismo, a relagiio entre o pensamento e a palavra surge como
uma simples analogia, uma redugao de ambos a um denominador estrutu-
ral comum. A formdcao das primeiras palavras com significado, por parte
da crianga, € vista como algo semelhante as operagoes intelectuais dos
chimpanzés nas experiéncias de Koehler. As palavras entram na estrutura
das coisas e adquirem um determinado significado funcional, do mesmo
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modo que a vara, para o chimpanzé, torna-se parte da estrutura de obten-
¢ao do fruto. adquirindo o significado funcional de instrumento. A cone-
Xa0 entre a palavra ¢ o significado nio mais é considerada como uma
questao de simples associagio, mas como uma questio de estrutura.
Parece um avango, mas, observando mais atentamente a nova abordagem,
fica facil perceber que o avango é ilusorio e que na verdade nenhum
progresso foi feito. O principio da estrutura € aplicado a todas as relagoes
entre as coisas, da mesma forma radical e nao-diferenciada que o principio
da associagao era anteriormente aplicado. Continua impossivel tratar das
relagoes especificas entre a palavra e o significado, uma vez que, desde
sua origem, sao admitidas como idénticas, em principio, a todas e quais-
quer outras relagoes entre as coisas. Todos 0s gatos sao pardos tanto na
penumbra do gestaltismo como na névoa primitiva do associacionismo
universal.

Enquanto Ach procurava superar o associacionismo com a *“tendén-
cia determinante’’, a psicologia da Gestalt combatia-o com o principio da
estrutura — mantendo, no entanto, os dois erros fundamentais da teoria
mais antiga: o pressuposto da natureza idéntica de todas as conexdes e o
pressuposto de que os significados das palavras nao se alteram. Tanto a
antiga quanto a nova psicologia aceitam a hipotese de que o desenvolvi-
mento do significado de uma palavra termina assim que ela se manifesta.
As novas tendéncias em psicologia geraram progressos em todos os ra-
mos, exceto no estudo do pensamento e da fala. Nesse campo. 0s novos
principios assemelham-se aos antigos, como dois gémeos.

Se a psicologia da Gestalt representa uma estagnagcao no campo da
fala. no campo do pensamento deu um grande passo atrdas. A escola de
Wuerzburg pelo menos reconheceu que o pensamento tinha as suas pro-
prias leis, cuja existéncia € negada pela Gestalt. Ao reduzir a um denomi-
nador estrutural comum as percepgoes das aves domésticas, as operagoes
mentais dos chimpanzés, as primeiras palavras com significado das crian-
Gas e 0 pensamento conceitual do adulto, a Gestalt elimina toda e qualquer
distingiio entre a percepgao mais elementar e as formas mais elevadas de
pensamento.

Essa avahagao critica pode ser assim resumida: todas as escolas e
tendéncias psicolégicas nao dao o devido apreco a um ponto fundamental,
isto €, que todo pensamento € uma generalizagio: todas estudam a palavra
¢ o significado sem fazer qualquer referéncia ao desenvolvimento. En-
quanto essas duas condigdes persistirem nas tendéncias que se sucedem,
nao havera muita diferenga no tratamento dado a questio.

11

A descoberta de que o significado das palavras evolui tira o estudo do
pensamento ¢ da fala de um beco sem saida. Os significados das palavras
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sao formagoes dinamicas, e nao estdaticas. Modificam-se 4 medida que a
crianga se desenvolve: ¢ também de acordo com as varias formas pelas
quais 0 pensamento funciona.

Se os significados das palavras se alteram em sua natureza intrinseca,
entao a relagao entre o pensamento ¢ a palavra tambem se modifica. Para
compreender a dinamica dessa relagao, precisamos complementar a abor-
dagem genética de nosso estudo principal com a andlise funcional. e
examinar o papel do significado da palavra no processo de pensamento

Consideremos o processo do pensamento verbal desde o primeiro
impulso imperceptivel de um pensamento até a sua formulagao. O que
pretendemos mostrar agora nao € a maneira como os significados se
desenvolvem ao longo de grandes periodos de tempo. mas 0 modo como
funcionam no processo vivo do pensamento verbal. Com base nessa
analise funcional, poderemos também mostrar que cada estagio no desen-
volvimento do significado das palavras tem sua propria relagao particular
entre o pensamento ¢ a fala. Uma vez que os problemas funcionais sao
mais facilmente resolvidos mediante o exame das formas mais elevadas de
uma determinada atividade, deixaremos de lado, por um momento, a
questao do desenvolvimento e consideraremos as relagoes entre o pensa-
mento e a palavra na mente madura.

A idéia principal da discussao a seguir pode ser reduzida a esta
formula: a relagao entre o pensamento e a palavra niao ¢ uma coisa mas um
processo, um movimento continuo de vaivém do pensamento para a
palavra, e vice-versa. Nesse processo, a relagiao entre o pensamento e a
palavra passa por transformagoes que, em si mesmas, podem ser conside-
radas um desenvolvimento no sentido funcional. O pensamento nao é
simplesmente expresso em palavras: é por meio delas que ele passa a
existir. Cada pensamento tende a relacionar alguma coisa com outra, a
estabelecer uma relagio entre as coisas. Cada pensamento se move.
amadurece e se desenvolve. desempenha uma fungéo, soluciona um pro-
blema. Esse fluxo de pensamento ocorre como um movimento interior
através de uma série de planos. Uma andlise da interagio do pensamento ¢
da palavra deve comegar com uma investigagao das fases ¢ dos planos
diferentes que um pensamento percorre antes de ser expresso em pala-
vras.

A primeira coisa que esse estudo revela ¢ a necessidade de se fazer
uma distingdo entre os dois planos da fala. Tanto o aspecto interior da fala
— semantico e significalivo — quanto o exterior — fonético —, embora
formem uma verdadeira unidade, tém as suas proprias leis de movimento.
A unidade da fala € uma unidade complexa, e nio homogénea. Alguns
fatos relativos ao desenvolvimento lingiiistico da crianca revelam a pre-
senga de um movimento independente nas esferas fonética e seméantica.
Indicaremos dois dos mais importantes dentre esses fatos.

Quando passa a dominar a fala exterior, a crianga comeca por uma
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palavra, passando em seguida a relacionar duas ou trés palavras entre si;
um pouco mais tarde, progride das frases simples para as mais complexas,
e finalmente chega a fala coerente, constituida por uma série dessas frases;
em outras palavras, vai da parte para o todo. Por outro lado, quanto ao
significado, a primeira palavra da crianga € uma frase completa. Semanti-
camente, a crianga parte do todo. de um complexo significativo, e s6 mais
tarde comega a dominar as unidades semanticas separadas, os significados
das palavras. e a dividir o seu pensamento, anteriormente indiferenciado,
nessas umidades. Os aspectos semantico e externo da fala seguem diregoes
opostas em seu desenvolvimento — um vai do particular para o geral, da
palavra para a frase, € 0 outro vai do geral para o particular, da frase paraa
palavra.

Iss0, por si1 50, ¢ suficiente para mostrar a importancia de se estabele-
cer uma distingao entre os aspectos vocal e semantico da fala. Como
ambos seguem diregdes opostas, 0 seu desenvolvimento nao coincide,
mas 1550 nao significa que sejam independentes entre si. Pelo contririo, a
sua diferenga € o primeiro estiagio de uma estreita uniao. De fato, nosso
exemplo revela sua ligagéao interior tao claramente quanto a sua diferenga.
Exatamente por surgir como um todo indistinto ¢ amorfo, 0 pensamento
da cnanga deve encontrar expressao em uma unica palavra. A medida que
0 seu pensamento se torna mais diferenciado, a crianga perde a capacidade
de expressi-lo em uma tnica palavra. passando a formar um todo com-
posto. Inversamente, o avanco da fala em diregiao ao todo diferenciado de
uma frase auxilia o pensamento da crian¢a a progredir de um todo homo-
geneo para partes bem definidas. O pensamento e a palavra nio provém de
um tunico maodelo. Em certo sentido, entre ambos existem mais diferengas
do que semelhangas. A estrutura da fala nao é um mero reflexo da estru-
tura do pensamento: € por isso que nao se podem vestir as palavras com o
pensamento, como se este fosse uma pega de vestuario. O pensamento
passa por muitas transformagoes até transformar-se em fala. Nao ¢é so
expressao que encontra na fala: encontra a sua realidade e a sua forma. Os
processos de desenvolvimento semintico ¢ fonético siao essencialmente
idénticos, exatamente porque seguem diregoes contririas.,

O segundo fato, igualmente importante. surge num periodo de desen-
volvimento posterior. Piagel demonstrou que a crianga utiliza oragoes
subordinadas em que aparecem porque, embora etc. muito antes de
aprender as estruturas de significado correspondentes a essas formas
sintaticas. A gramitica precede a logica. Aqui também, COMO €M NOSsOS
exemplos anteriores, a discrepancia nao exclui a unizo: na verdade. é
necessana a uniao.

Nos adultos, a divergéncia entre os aspectos semantico e fonético da
fala ¢ ainda mais surpreendente. A linguistica moderna que segue uma
orientacao psicologica esta familiarizada com esse fenomeno, especial-
mente no que diz respeito ao sujeito e ao predicado gramaticais ¢ psicolo-
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gicos. Por exemplo, na frase ""O relogio caiu’’, a énfase ¢ o significado
podem mudar em diferentes situagoes. Suponhamos que eu perceba que o
relogio parou ¢ pergunte como 1sso aconteceu. A resposta é: “"O relogio
caiu.”” O sujeito gramatical e o sujeito psicologico coincidem: **o relogio ™
€ a primeira idéia em minha consciéncia: “caiu’’ € o que se diz do relégio.
Mas se ougo um barulho no quarto ao lado, pergunto o que aconteceu ¢
obtenho a mesma resposta. o sujeito e o predicado serao psicologicamente
mvertidos. Eu sabia que algo havia caido — era sobre isso que estavamos
falando. *"O relogio™" completa a idéia. A frase poderia ser assim modifi-
cada: O que caiu foi o reldgio’ : entao, o sujeito gramatical € o sujeito
psicologico coincidimam. No prologo de sua peca O Dugue Ernst von
Schwaben ., Uhland diz: “"Cenas horriveis passar-se-ao diante de seus
olhos. ™’ Psicologicamente, ""passar-se-ao’’ € o sujeito. O espectador sabe
que assistira ao desenrolar de alguns acontecimentos: a idéia adicional, o
predicado, € ““cenas horriveis’ . O que Uhland quis dizer foi: 'O que se
passara diante de seus olhos € uma tragedia. " Qualquer parte de uma frase
pode tornar-se o predicado psicologico, a parte que carrega a énfase
tematica: por outro lado, significados totalmente diferentes podem ocul-
tar-se por tras de uma estrutura gramatical. A harmonia entre a organiza-
¢ao sintatica € a organizacao psicologica nao € tao predominante quanto se
imagina — pelo contrario, € um requisito raramente encontrado, Nao
apenas sujeito e predicado tem os seus duplos psicologicos. mas também
género, nimero, caso, grau etc. Um enunciado espontaneo, errado do
ponto de vista gramatical, pode ler seu encanto e valor estético. A corre-
¢ao absoluta so ¢€ alcangada para alem da linguagem natural, na matema-
tuca. Nossa fala cotidiana flutua constantemente entre os ideais da mate-
matica ¢ da harmomia imaginativa.

Vamos ilustrar a interdependeéncia dos aspectos semanticos e grama-
ticais da linguagem, citando dois exemplos que mostram que as alteragcoes
na estrutura formal podem provocar profundas alteragdes no significado.

Ao traduzir a fabula A cigarra e a formiga. Krylov substituiu a cigarra
de La Fontaine por uma libélula. Em franceés, cigarra € uma palavra
feminina, e portanto adequada para simbolizar uma atitude despreocu-
pada ¢ alegre. A nuance se perderia numa tradugio literal, uma vez que em
russo cigarra € masculino. Ao optar por libélula , que em russo € feminino,
Krvlov descartou o significado literal em favor da forma gramatical neces-
sara para transmitir 0 pensamento de La Fontaine.

Tjutchev procedeu da mesma forma ao traduzir o poema de Heine
sobre um abeto ¢ uma palmeira. Em alemao. abero € uma palavra mascu-
Iina, e palmeira, feminina, e 0 poema sugere o amor de um homem por uma
mulher. Em russo, ambas as arvores siao designadas por palavras femini-
nas. Para conservar a mesma implicagao, Tiutchev substituiu o abeto por
um cedro, que em russo ¢ masculino. Lermontov, em sua traducao mais
literal do mesmo poema. despojou-o dessas conotagoes poéticas ¢ deu-lhe
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um significado essencialmente diferente, mais abstrato e genérico. Um
pormenor gramatical pode, as vezes, modificar todo o teor do que se diz.

Por trds das palavras existe 2 gramatica independente do pensamento,
a sintaxe dos significados das palavras. O enunciado mais simples, longe
de refletir uma correspondéncia constante e rigida entre o som e o signifi-
cado, € na verdade um processo. As expressoes verbais nio podem surgir
plenamente formadas: devem se desenvolver gradativamente. Esse com-
plexo processo de transigao do significado para o som deve, ele proprio,
ser desenvolvido ¢ aperfeigoado. A crianga deve aprender a distinguir
entre a semantica ¢ a fonética e compreender a natureza dessa diferenga. A
principio ela utiliza formas verbais e significados sem ter consciéncia de
ambos como coisas separadas. Para a crianga, a palavra € parte integrante
do objeto que denota. Tal concepgiio parece ser caracteristica da cons-
ciencia linguistica primitiva. Todos conhecemos a velha historia do
homem ristico que afirmou nao ficar surpreso com o fato de os sabios.
munidos de todos os seus instrumentos, serem capazes de calcular o
tamanho das estrelas ¢ rastrear a sua trajetéria — o que o deixava admi-
rado era como conseguiam descobrir 0 nome delas. Experiéncias simples
mostram que as criangas em idade pré-escolar “explicam™ os nomes dos
objetos pelos seus atributos. De acordo com elas, um animal chama-se
“vaca’’ porque tem chifres, ‘bezerro’’ porque os seus chifres ainda sao
pequenos, cao ™’ porque é pequeno ¢ niao tem chifres: um objeto chama-se
“carro’’ porque nao € um animal. Quando se pergunta a uma crianga se
seria possivel trocar os nomes dos objetos — por exemplo. chamar uma
vacade “'tinta™, ¢ atinta de **vaca’’ —, elas respondem que nio, **porque
a tinta ¢ usada para escrever € a vaca da leite’”. Uma troca de nomes
significaria uma troca de tragos caracteristicos. de tal modo é inseparavel a
conexao entre eles na mente da crianga. Num experimento foi dito as
criangas que numa brincadeira um ciio seria chamado de *‘vaca''. Eis uma
amostra tipica das perguntas e respostas:

— Uma vaca tem chifres?

— Tem.

~— Mas voce nao se lembra de que a vaca é na verdade um cao? Vamos
la, um céao tem chifres?

— E claro, se ¢ uma vaca, se é chamado de vaca, entiao tem chifres.
Esse cao tem que ter chifres pequenos.

Podemos ver como ¢ dificil para as criangas separar o nome de um
objeto de seus atributos, que se prendem ao nome quando este é transfe-
rido, do mesmo modo como as coisas que se possui acompanham o seu
dono.

A fusao dos dois planos da fala, 0 semantico e o vocal, comega a
declinar a medida que a crianga cresce, ¢ a distancia entre ambos aumenta
gradualmente. Cada estigio no desenvolymento dos significados das
palavras tem sua propria inter-relagao especifica dos dois planos. A capa-
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cidade que tem uma crianga de comunicar-se por meio da linguagem
relaciona-se diretamente com a diferenciagao dos significados das pala-
vras na sua fala e na sua consciéncia.

Para compreender isto, € preciso que nos lembremos de uma caracte-
nistica basica da estrutura dos significados das palavras. Na estrutura
semantica de uma palavra, fazemos uma distingao entre referente e signi-
ficado: de modo correspondente. distinguimos o nominativo de uma pa-
lavra de sua fungdo significativa. Quando comparamos essas relagoes
estruturais ¢ funcionais nos estagios primitivo, intermediario e avangado
do desenvolvimento, descobrimos a seguinte regularidade genética: a
principio so existe a fungio nominativa: e, semanticamente, so existe a
referéncia objetiva: a significagao independente da nomeagao e o signifi-
cado independente da referéncia surgem posteriormente e se desenvolvem
ao longo de trajetorias que tentamos rasirear e descrever.

S0 quando este desenvolvimento se completa € que a crianca se toma
de fato capaz de formular o seu proprio pensamento ¢ de compreender a
fala dos outros. Até entao, a sua utilizagao das palavras coincide com a dos
adultos em sua referéncia objetiva, mas nao em seu significado,

I

Precisamos aprofundar ainda mais nossa investigagao ¢ explorar o
plano da fala interior que se situa para aléem do plano semantico. Discuti-
remos aqui alguns dos dados que obtivemos a partir de uma investigagao
especial. A relacao entre o pensamento ¢ a palavra nao pode ser com-
preendida em toda a sua complexidade sem uma clara compreensao da
natureza psicologica da fala interior. No entanto, de todos os problemas
ligados a0 pensamento e a linguagem, esse talvez seja o mais complexo.
cercado que esta por mal-entendidos terminologicos e de outra natureza.

O termo fala imterior, ou endofasia, tem sido aplicado a virios feno-
menos, ¢ a argumentagao de muitos autores diz respeito a coisas diferentes
a que dao o mesmo nome. Originalmente, a fala interior parece ter sido
entendida como memoria verbal. Um exemplo disso seria o recitar silen-
c10so de um poema que se sabe de cor. Nesse caso, a fala interior so difere
da fala oral do mesmo modo que a idéia ou imagem de um objeto difere do
objeto real. Era nesse sentido que a fala interior era compreendida pelos
autores franceses que tentaram descobrir como as palavras eram reprodu-
zidas na memoria — se pormeio de imagens auditivas, visuais, motoras ou
sintéticas. Veremos que a palavra memoria ¢, de fato, um dos elementos
constituintes da fala interior, mas nao o tnico.

Numa segunda interpretacao, a fala interior é vista como uma fala
exterior truncada — como *‘fala sem som” (Miller) ou “*fala subvocal™
{(Watson). Bekhterev definiu-a comoe um reflexo da fala inibido em sua
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parte motora. Tal explicagao nao ¢ de forma alguma suficiente, O “*pro-
nunciar’” silencioso de palavras nao equivale ao processo total da fala
Interior.

A terceira definigao €, ao contrario, excessivamente ampla. Para
Goldstein |/2, /3], o termo abrange tudo o0 que antecede o ato motor de
falar, incluindo os “*motivos da fala’” de Wundt ¢ a experiéncia de fala
especifica, indefinivel, nao-sensorial ¢ nio-motora — isto €, 1odo o as-
pecto interior de qualquer atividade de fala. E dificil aceitar a identificagiao
da fala interior com uma experiencia interior nao articulada, em que os
planos estruturais independentes e identificaveis desaparecem sem deixar
vestigios. Essa experiéncia central € comum a toda auvidade linguistica, ¢
sO por esse motivo a interpretagao de Goldstein nao se ajusta a essa fungéo
unica e especifica que, por si s0, merece o nome de fala intenor. Logica-
mente desenvolvida, a opiniao de Goldstein deve nos levar a tese de que a
fala interior nao € de forma alguma fala, mas antes uma atividade intelec-
tual e afetivo-volitiva, uma vez que inclui os motivos da fala e o pensa-
mento expresso em palavras,

Para se obler um quadro real da fala interior, deve-se partir do
pressuposto de que se trata de uma formagao especifica, com suas leis
proprias, que mantem relacoes complexas com as outras formas de ativi-
dade de fala. Antes que possamos estudar separadamente suas relagoes
com 0 pensamento e a fala, devemos determinar as suas caracteristicas ¢
fungoes especiais.

A fala interior € a fala para si mesmo; a fala exterior € para os outros.
Serna na verdade surpreendente se uma diferenga funcional tao basica nao
afetasse a estrutura dos dois tipos de fala. A auséncia de vocalizagao, por
si 8O, € apenas uma conseqliéncia da natureza especifica da fala interior,
que nao € nem um antecedente da fala exterior, nem a sua reprodugao na
memoria, mas, em certo sentido, o contrario da fala exterior. Esta ultima
consiste na tradugao do pensamento em palavras, na sua materializagao e
objetificacdo. Com a fala interior, inverte-se o processo: a fala interiori-
za-se em pensamento. Consequentemente, as suas estruturas ém que
divergir.

A area da fala interior ¢ uma das mais dificeis de investigar. Manteve-
se quase inacessivel a experiéncia, até que fossem encontradas formas de
se aplicar 0 método genético da experimentagao. Piaget foi 0 primeiro a
prestar atengao a fala egocéntrica da crianga e 4 constatar a sua importan-
cia tedrica, mas permaneceu cego a caracteristica mais importante da fala
egocentrica — a sua relagao genética com a fala interior —, o que o levou a
uma interpretagao distorcida de sua fungao ¢ estrutura. Fizemos desta
relagio o problema central de nosso estudo, e pudemos assim investigar a
natureza da fala interior com extraordindria inteireza. Algumas considera-
goes e observacoes levaram-nos a conclusao de que a fala egocéntrica ¢
um estagio de desenvolvimento que precede a fala interior: ambas preen-



114 PENSAMENTO £ LINGUAGEM

chem fungoes intelectuais: suas estruturas sao semelhantes: a fala egocén-
trica desaparece na idade escolar, quando a fala interior comega a se
desenvolver. De tudo isto, inferimos que uma se transforma na outra.

Se essa transformagao realmente ocorre, entiio a fala egocéntrica
fornece-nos a chave para o estudo da fala interior. Uma das vantagens de
se abordar a fala interior por meio da fala egocéntrica € o fato de ser
acessivel a4 expennmentagao e a observagao. Além do mais, ¢ uma fala
vocalizada e audivel, isto €, externa em seu modo de expressiao, mas ao
mesmo tempo fala interior em fungio e estrutura. Para estudar um pro-
CessO interno, € necessirio exterioriza-lo experimentalmente, relacionan-
do-0 com alguma outra atividade exterior. S6 entao a analise funcional
objetiva torna-se possivel. A fala egocéntrica €, na verdade, uma expe-
riéncia natural desse tipo.

Esse método tem também uma outra grande vantagem: como a fala
egocéntrica pode ser estudada no momento em que algumas de suas
caracleristicas estao chegando ao fim ¢ outras estao sendo formadas.
podemos entao avaliar quais tragos sao essenciais para a fala interior ¢
quais sido apenas temporarios: isso nos permite determinar o objetivo
desse movimento que vai da fala egocéntrica para a fala interior — isto é, a
natureza da fala interior.

Antes de apresentar os resultados obtidos por esse método. analisa-
remos rapidamente a natureza da fala egocéntrica, enfatizando as diferen-
gas entre a teoria de Piaget e a nossa. Piaget argumenta que a fala egocén-
trica da crianga € uma expressao direta do egocentrismo do seu pensa-
mento, 0 qual, por sua vez, € um meio-termo entre 0 autismo primitivo do
Seu pensamento ¢ a sua socializagao gradual. A medida que a crianga
cresce, o autismo desaparece e a socializagao evolui, levando ao declinio
do egocentrismo no seu pensamento ¢ na sua fala.

Segundo a concepgao de Piaget, em sua fala egocéntrica a crianca nio
se adapta ao pensamento dos adultos. O seu pensamento permanece
totalmente egocéntrico, o que torma a sua conversa incompreensivel para
0s outros. A fala egocéntrica nao tem nenhuma fungao no pensamento ou
na atividade realistas da crianga — limita-se a acompanha-los. E como é
uma expressao do pensamento egocéntrico, desaparece juntamente com o
egocentrismo da crianga. A partir do seu ponto culminante, no inicio do
desenvolvimento da crianga, a fala egocéntrica cai a zero, no limiar da
wdade escolar. Sua historia diz respeito mais 4 imvolugao do que a evolu-
Gao. Ela nao tem futuro.

Em nossa concepgio, a fala egocéntrica ¢ um fendomeno de ransicao
das fungoes interpsiquicas para as ntrapsiquicas, 1sto ¢, da atividade
social e coletiva da crianga para a sua atividade mais individualizada — um
padrio de desenvolvimento comum a todas as fungoes psicologicas supe-
riores. A fala para si mesmo origina-se da diferenciagao da fala para os
outros. Uma vez que o curso principal do desenvolvimento da crianca
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caracteriza-se por uma individualizagao gradual, essa tendéncia reflete-se
na fungao e na estrutura da sua fala.

Os resultados de nossos experimentos indicam que a fungio da fala
egocentrica ¢ semelhante a da fala interior: nao se limita a acompanhar a
atividade da crianga: esta a servigo da onientagio mental, da compreensao
consciente: ajuda a superar dificuldades: ¢ uma fala para si mesmo, intima
¢ convenientemente relacionada com o pensamento da crianga. O seu
destino ¢ muito diferente daquele que foi descrito por Piaget. A fala
egocentrica desenvolve-se ao longo de uma curva ascendente, ¢ nao
descendente; segue uma evolugao, nao uma involugio. Ao final, trans-
forma-se em fala interior.

Nossa hipotese tem varias vantagens sobre a de Piaget: explica a
fungiao e o desenvolvimento da fala egocéntrica e, especialmente, a sua
subita expansio, quando a crianga se vé as voltas com dificuldades que
exigem consciencia ¢ reflexao — um fato revelado pelas nossas experién-
cias e que a teoria de Piagel niao consegue explicar. Mas a maior vantagem
de nossa teoria € que ¢la di uma resposta satisfatéria a uma situagao
paradoxal descrita pelo proprio Piaget. Para ele, a diminui¢ao quantitativa
da fala egocéntrica, 4 medida que a crianga cresce, significa o desapareci-
mento dessa forma de fala. Se assim fosse, seria de se esperar que as suas
peculiaridades estruturais também declinassem; custa a crer que o pro-
cesso sO afetaria a sua quantidade, e ndo a sua estrutura interna. O
pensamento da crianga torna-se infinitamente menos egocéntrico no pe-
riodo que vai dos trés aos sete anos. Se as caracteristicas da fala egocén-
trica que a fazem incompreensivel para os outros tém, de fato, as suas
raizes no egocentrismo, deveriam tornar-se menos aparentes a medida que
esse tpo de fala torna-se menos frequente: a fala egocéntrica deveria
aproximar-se da fala social e ser cada vez mais inteligivel. No entanto, o
que mostram os fatos? A conversa de uma crianga de trés anos seri mais
dificil de seguir do que a de uma crianga de sete anos? Nossa investigagio
demonstrou que as caracteristicas da fala egocéntrica que a tornam ines-
crutavel estao no momento mais baixo de sua evolugio aos trés anos,
atingindo o seu ponto culminante aos sete anos. Desenvolvem-se em
sentido inverso ao da frequéncia da fala egocéntrica, Enquanto a desta
ultima continua a cair até chegar 2o ponto zero na idade escolar, as
caracteristicas estruturais acentuam-se cada vez mais.

Isso lan¢a uma nova luz sobre o declinio quantitativo da fala egocén-
trica, que € a pedra angular da tese de Piaget.

Que significa esse declinio? As peculiaridades estruturais da fala para
si mesmo e a sua diferenciagao da faka exterior aumentam com a idade.
Entao, o que diminui? Apenas um de seus aspectos: a vocalizacao. Isso
significa que a fala egocéntrica como um todo esta presies a desaparecer?
Acreditamos que nio, pois como poderiamos explicar, entao, o desenvol-
vimento dos tragos funcionais ¢ estruturais da fala egocéntrica? Por outro
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lado, o0 seu desenvolvimento € perfeitamente compativel com o declinio da
vocalizagao — na verdade, esclarece o seu significado. O seu rapido
declinio e o igualmente rapido desenvolvimento das outras caracteristicas
sao contraditorios apenas na apareéncia.

Para explicar isso, vamos partir de um fato inegavel ¢ experimental-
mente comprovado. As qualidades estruturais ¢ funcionais da fala egocen-
trica tornam-se mais marcantes 4 medida que a crianga se desenvolve. Aos
trés anos, a diferenga entre as falas egocéntrica e social € 1gual a zero: aos
sete anos, temos uma forma de fala que, em fungao e estrutura, € total-
mente diferente da fala social. Houve uma diferenciagao das duas fungcoes
da fala. Isto € um fato — ¢ os fatos sao notorniamente dificeis de refutar.

Uma vez que aceitemos 1550, tudo 0 mais se encaixa em seus devidos
lugares. Se as peculiaridades estruturais ¢ funcionais, em desenvolvi-
mento, da fala egocéntrica vao aos poucos afastando-a da fala exterior,
entao o seu aspecto vocal deve desaparecer gradualmente: e € exatamente
0 que acontece entre os trés e 0s sete anos de dade. Com o isolamento
progressivo da fala para s1 mesmo, sua vocalizagao torna-se desnecessaria
e sem sentido: devido as suas peculiaridades estruturais em desenvolvi-
mento, torna-se também impossivel. A fala para si mesmo nao encontra
expressio na fala exterior. Quanto mais independente e autonoma se
tornar a fala egoceéntrica. tanto mais deficiente sera o desenvolvimento de
suas manifestagoes externas. No final, separa-se completamente da fala
para os outros. deixa de vocalizar-se e parece, assim, estar sumindo.

Mas 1550 nao passa de uma ilusao. Interpretar o coeficiente de decli-
nio da fala egocéntrica como sinal de que esse tipo de fala esta presies a
desaparecer, equivale a afirmar que a crianga deixa de contar quando pira
de utilizar os dedos e comega a fazer calculos mentalmente. Na realidade,
por tras dos sintomas de dissolugao encontra-se um desenvolvimento
progressivo, o nascimento de uma nova forma de fala.

A decrescente vocalizagao da fala egocéntrica indica o desenvolvi-
mento de uma abstragao do som, a aquisicao de uma nova capacidade: ade
“pensar as palavras™, ao invés de pronuncia-las. E esse o significado
positivo do coeficiente de declinio da fala egocéntrica. A curva decres-
cente indica que o desenvolvimento esta se voltando para a fala interior.

Podemos ver que todos os fatos conhecidos sobre as caracteristicas
funcionais, estruturais ¢ genéticas da fala egocéntrica indicam uma s6
coisa: que ela se desenvolve em dire¢ao a fala interior. Sua historia
evolutiva sé pode ser compreendida como uma revelagao gradual das
caracteristicas da fala interior.

Acreditamos que isso vem confirmar nossa hipotese sobre a origem ¢
a natureza da fala egocéntrica. Para transformar nossa hipotese numa
certeza, precisamos imaginar um experimento capaz de mostrar qual das
duas interpretagoes € a correta. Quais sao os dados para esse experimento
critico”?
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Vamos expor novamente as (eonas enire as quals temos que nos
decidir. Piaget acredita que a fala egocéntrica deriva da socializagao
insuficiente da fala, e que s6 tem uma forma possivel de evolugao: o
declinio e a morte. A sua culminagio ocorre no passado. A fala interior é
algo de novo, trazido do exterior juntamente com a socializacao. Acredi-
tamos que a fala egoceéntrica origina-se da individualizagao insuficiente da
fala social primaria. A sua culminagao ocorre no futuro, ¢ desenvolve-se
no sentido da fala interior.

Para obter provas a favor de um ou outro ponto de vista, precisamos
colocar a crianga, alternadamente, em situagoes experimentais gue incen-
uvem a fala social ¢ em situacoes que a desestimulem, ¢ verificar de que
modo estas variagoes afetam a fala egocentnca 1530 € por nds considerado
um experimentum crucis, pelas razoes que vém a seguir.

Se a fala egocéntrica da crianga resulta do egocentrismo do seu
pensamento ¢ da sua socializacéo insuficiente, entao qualquer enfraque-
cimento dos elementos sociais no quadro experimental, qualquer fator que
contribua para 1solar a crianga do grupo, deve, por sua vez, levar a um
aumento repentino da fala egocéntrica. Mas se esta dltima resulta de uma
diferenciagao insuficiente entre a fala para si mesmo e a fala para os
outros, isso significa que as mesmas variagoes devem levar ao seu decli-
nio.

Tomamos trés observagdes do proprio Piaget como ponto de partida
para 0 nosso experimento: (1) A fala egocéntrica s6 ocorre em presenga de
outras criangas envolvidas na mesma atividade, ¢ nao quando a crianga
esta sozinha: isto €, trata-se de um mondlogo coletivo. (2) A crianga
lude-se, achando que a sua fala egocéntrica, dirigida a ninguém, € com-
preendida por aqueles que a cercam. (3) A fala egocéntrica tem o carater de
fala exterior: niao € inaudivel, nem sussurrada. Essas peculiaridades cer-
tamente nio se devem ao acaso. Sob o ponto de vista da propria crianga, a
fala egocéntrica nao esta ainda separada da fala social. ocorre sob as
condigoes subjetivas e objetivas da fala social e pode ser considerada um
correlato do isolamento insuficiente da consciéncia individual da crianca
do todo social.

Em nossa primeira série de experimentos 6, 47 |, tentamos destruir a
ilusao das criancas de estarem sendo compreendidas. Apos medir o coefi-
ciente de fala egocéntrica da crnanga numa situagao semelhante a das
experiéncias de Piaget, nés a submetemos a uma nova situagao: com
criancgas surdas-mudas ou com criangas que falavam um idioma estran-
gewro. Em todos 0s outros aspectos, o quadro experimental permaneceu o
mesmo. O coeficiente da fala egocéntrica desceu a zero na maioria dos
Casos, € no restante caiu, em média, para um oitavo do numero anterior.
Isso vem provar que a ilusio, por parte da crianga, de estar sendo com-
preendida nao ¢ um mero epifendmeno da fala egocéntrica, mas esta
funcionalmente relacionada a ela. Os resultados que obtivemos devem
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parecer paradoxais do ponto de vista da teoria de Piaget: quanto mais fraco
for o contato da crianga com 0 grupo, menos a situagao social a obriga a
ajustar os seus pensamentos aos dos outros ¢ a usar a fala social, € tanto
mais livremente deveria manifestar-se o egocentrismo do seu pensamento
¢ da sua fala. Mas do ponto de vista da nossa hipotese, o significado dessas
descobertas é claro: a fala egocéntrica, que deriva da falta de diferenciagio
entre a fala para si mesmo ¢ a fala para os outros, desaparece quando o
sentimento de ser compreendido, que € essencial para a fala social, esta
ausente.

Na segunda série de experimentos, o fator variavel era a possibilidade
do monoélogo coletivo. Apds medir o coeficiente de fala egocéntrica da
crianca em uma situagao que permitia o mondlogo coletivo, nés a coloca-
mOs numa situagao que excjuia essa possibilidade — num grupo de crian-
¢as que lhe eram estranhas: sozinha numa mesa em um canto da sala: ou
ainda completamente s0., sem a presenga do proprio experimentador. Os
resultados dessa série foram condizentes com os primeiros resultados. A
exclusio da possibilidade do mondlogo coletivo provocou uma queda no
coeficiente de fala egocéntrica, embora nao tao acentuada como no pri-
MEiro caso — raramente caiu a zero. descendo em média para um sexto do
numero inicial. Os diferentes métodos de evitar o mondlogo coletivo niio
foram igualmente eficazes para a redugao do coefiente de fala egocéntrica.
No entanto, a tendéncia a redugdo foi nitida em todas as variantes do
experimento. Em vez de dar plena liberdade i fala egocéntrica, a exclusao
do fator coletivo serviu para inibi-la, 0 que veio mais uma vez confirmar a
nossa hipotese.

Na terceira série de experimentos, o fator variavel foi a qualidade
vocal da fala egocéntrica. Do lado de fora do laboratorio onde se realizava
O experimento, uma orquestra tocava 1o alto. ou fazia-se tanto barulho.
que todas as outras vozes, inclusive a da propria crianca, foram abafadas:
numa variante dessa situaciao experimental. a crianga’ era expressamente
proibida de falar alto, tendo permissao apenas para sussurrar. Mais uma
vez o coeficiente de fala egocéntrica caiu, na razao de 5:1 em relagao ao
numero inicial. Mais uma vez, os diferentes métodos nao foram igual-
mente eficazes. mas a tendéncia dominante esteve invariavelmente pre-
sente.

O objetivo de todas as trés séries de experimentos foi eliminar as
caracteristicas da fala egocéntrica que a aproximam da fala social. Con-
cluimos que esse procedimento levou sempre a um declinio da fala egocén-
trica. Portanto, € Iogico pressupor que a fala egocéntrica € uma forma que
evoluiu a partir da fala social, nao estando ainda separada desta no tocante
a suas manifestagoes, embora ja seja distinta quanto 4 sua funcao e sua
estrutura.

A divergeéncia entre nos e Piaget no que diz respeilo a essa questao
sera esclarecida com o seguinte exemplo: estou sentado # minha escriva-
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ninha, conversando com uma pessoa que esta atras de mim, sendo-me
impossivel vé-la: essa pessoa sai da sala sem que eu perceba, € continuo a
falar, na ilusao de ainda estar sendo ouvido ¢ compreendido. Externa-
mente, estou falando comigo ¢ para mim mesmo, mas psicologicamente a
minha fala € social. Do ponto de vista de Piaget, acontece o contrario com
a cnanga: a sua fala egocéntrica ¢ uma fala de si para si mesma, so
aparentemente € uma fala social, da mesma forma que a minha fala dera a
falsa impressao de ser egocéntrica. Do nosso ponto de vista, a situagao
toda € muito mais complicada: subjetivamente. a fala egocéntrica da
crianga ja tem a sua fungao especifica — nesse aspecto € independente da
fala social; no entanto, a sua independéncia nio ¢ completa, porque nao ¢
sentida como fala interior, ¢ a crianga nao a distingue da fala para os
outros. Em termos objetivos, também € diferente da fala social, mas, de
novo, nao inteiramente, uma vez que so funciona em situagoes sociails.
Tanto subjetiva quanto objetivamente, a fala egocéntrica representa uma
transiGao da fala para os outros a fala para si mesmo. Ja tem a fungao de
fala interior, mas em sua expressao continua semelhante a fala social.

A investigagao da fala egocéntrica preparou o terreno para a com-
preensao da fala interior, que examinaremos a seguir,

v

Nossos experimentos nos convenceram de que a fala interior nao
deve ser vista como uma fala sem som, mas como uma fungiao de fala
totalmente independente. Seu principal trago distintivo € sua sintaxe
especial. Comparada com a fala exterior, a fala interior parece desconexa
¢ incompleta.

. Essa observacao nao € nova. Todos os estudiosos da fala interior,
mesmo aqueles que a abordaram do ponto de vista behaviorista, percebe-
ram essa caracteristica. O método da andlise genética permite-nos ir além
de uma mera descrigao. Aplicamos esse método ¢ constatamos que, &
medida que a fala egocéntrica se desenvolve, revela uma tendéncia para
uma forma de abreviagao totalmente especifica, i1sto ¢, omite o sujeito de
uma frase e todas as palavras com ele relacionadas, enquanto mantém o
predicado. Essa tendéncia para a predicagao aparece em nossos experi-
mentos com tal regularidade, que somos levados a admitir que se trata da
forma sintatica fundamental da fala interior.

A evocacio de certas situacoes em que a fala exterior apresenta uma
estrutura semelhante, podera ajudar-nos a compreender essa tendéncia.
Ha dois casos em que a predicagao pura ocorre na fala exterior: quando se
trata de uma resposta e quando o sujeito da frase € conhecido de antemao
por todos os participantes da conversa. A resposta a pergunta “'Quer uma
xicara de cha?’’ nunca ¢ "*"Nao, ndo quero uma xicara de ¢cha™, mas um
simples “*Nao'". Obviamente. essa frase sO € possivel porque o seu sujeito
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€ tacitamente conhecido por ambas as partes. A pergunta **O seu irmio leu
este livro?"", ninguém jamais responde **Sim, 0 meu irmao leu esse livio™".
A resposta limita-se a um breve **Sim’’, ou **Leu’". Imaginemos agora que
varias pessoas estao esperando um onibus. Ao ver o onibus se aproximar,
ninguém dira **O onibus que estamos esperando esta chegando™. O mais
provavel € que a frase seja assim abreviada: **Vem vindo™’, ou algo do
género, porque a situagao evidencia o sujeito. Com muita frequéncia, as
frases abreviadas criam confusao. O ouvinte pode relacionar a frase a um
sujeito que Ja esteja em sua mente, € nao a0 sujeito a que se refere o
emissor. Se os pensamentos das duas pessoas coincidirem, um perfeito
entendimento podera ser obtido pelo simples uso de predicados, mas se
estiverem pensando em coisas diferentes, 0 mais provavel ¢ que nio se
entendam.

Nos romances de Tolstoi — que muitas vezes abordou o tema da
psicologia do entendimento — & possivel encontrar exemplos muito bons
da condensacio da fala exterior ¢ da sua redugio a predicados: ** Apenas
Kitty percebeu o que ele dizia, pois s6 ela pensava a todo momento no que
lhe poderia ser Gtil" [Ana Karenina, Parte V, Capitulo 18). Poderiamos
dizer que os pensamentos dela, ao seguir os pensamentos do agonizante,
continham © sujeito a que suas palavras se referiam, € que niao era com-
preendido por mais ninguém. Mas talvez o exemplo mais surpreendente
seja a declaragio de amor entre Kitty ¢ Liévin por meio de letras iniciais:

— Ha muito tempo desejava perguntar-lhe uma coisa.

— Entao pergunte.

— Olhe — disse Liévin, ¢ escreveu a giz as iniciais seguintes: O, v, mi, 7.
H.p.s,s,m o0 Aquelas letras queniam dizer: “*Quando vocé me respondeu:
Nao pode ser, significava nunca ou entiao?"”

Nio havia probabilidade alguma de Kitty poder decifrar essa frase
complicada.

— Compreendi — disse por fim, corando.

— Que palavra é esta? — perguntou cle, apontando #. a letra que
indicava “‘nunca’’.

~ Significa "'nunca’” — respondeu ela, — Mas nao é verdade!

Rapidamente Liévin apagou o que estava escrito, entregouogiza Kitty ¢
levantou-se. Ela escreveu: E, n, p, r. d. 0. m.

De subito, 0 rosto de Liévin resplandeceu. Compreendera. Aquilo signi-
ficava: “"Entao nao pude responder de outra maneira. '

Kelty escreveu as iniciais seguintes: Q, v, p. ¢. ¢, p. 0. g, a. O significado
era: “"Que vOcé possa esquecer e perdoar o que acontecen.

Liévin pegou no giz com os dedos rigidos e trémulos e, partindo-o, logo
em seguida escreveu as iniciais da seguinte frase: “Nao tenho nada gue
perdour nem que esquecer e nunca deixaria de a amar. "

— Compreendi — disse, num sussuro,

Liévin sentou-se ¢ escreveu uma frase compnda. Kitty compreendeu-a
1oda ¢, sem perguntar-lhe se acertara, PEgoOU N0 GIZ, pOrsua vez, erespondeu.
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Por muito tempo Liévin nao conseguiu decifrar o que Kitty escrevera ¢
de quando em quando fitava-a nos olhos. A felicidade tinha-o feito perder o
uso de suas faculdades, Nio havia maneira de encontrar as palavras a que
correspondiam as iniciais. Mas, pelos encantadores olhos da jovem, que
resplandeciam de felicidade, percebeu tudo quanto precisava saber. Escre-
veu trés letras. Ainda nio acabara de o fazer ja Kitty as lera, seguindo-lhe o
movimento da mao: ¢ foi ela quem terminou a frase ¢ escreveu a resposta:
“Sim."

Tivera tempo de dizer tudo: Kitty amava-o e diria aos pais que no dia
seguinte pela manha Liévin Ihes iria falar. |[Ana Karenina, Parte IV, Capitulo
13)

Esse exemplo tem um interesse psicologico extraordinario, porque,
como todo o episddio entre Kitty e Liévin, Tolstoi foi busca-lo em sua
propria vida. Foi exatamente assim que Tolstoi comunicou a sua futura
esposa que a amava. Esses exemplos mostram claramente que, guando os
pensamentos dos interlocutores sao os mesmos, a fungiao da fala se reduz
ao minimo. Em outra parte, Tolstoi chama aten¢ido para o fato de que.
quando duas pessoas vivem em intimo contato psicolOgico, essa comuni-
cagao por meio da fala abreviada constitui a regra. € nio a excegio.

Liévin habituara-se 4 exprimir ousadamente o seu pensamento, sem lhe dar
uma forma concreta: sabia que nos momentos de perfeito entendimento
mulher 0 compreendia por meias palavras. E era esse o caso. [Ana Karenina,
Parte VI, Capitulo 3)

Uma sintaxe simplificada, a condensagao e um numero muito redu-
zido de palavras caracterizam a tendéncia a predicagio, que aparece na
fala exterior quando os dois interlocutores conhecem bem o assunto. As
confusoes engragadas que resultam sempre que os pensamentos das pes-
soas seguem diregoes opostas contrastam totalmente com esse tipo de
compreensio. A confusiao a que isso pode levar fica bem clara neste
pequeno poema:

Dois homens apresentam-se o um juiz,

sendo surdos os trés.

**Este ai roubou-me a vaca™, diz um deles.

¢ o segundo responde:

“E mentira, senhor juiz: esia terra em questio sempre pertenceu ao meu

m.."
E 0 juiz entao decide: *Nio briguem. sio ambos inocentes, a culpada sem
duvida ¢ a mulher. ™

A conversa de Kitty com Liévin ¢ o julgamento do surdo sio casos
extremos, na verdade sao os dois polos da fala exterior. Um deles exempli-
fica o entendimento mituo que pode ser obtido por meio de uma fala
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completamente abreviada, quando duas mentes ocupam-se do mesmo
sujeito: o outro exemplifica a falta total de entendimento, mesmo com uma
fala integral, quando os pensamentos das pessoas seguem trajetorias dife-
rentes. Nio sao apenas os surdos que nao conseguem se entender, mas
quaisquer pessoas que atribuem um significado diferente 4 mesma pa-
lavra, ou que sustentam pontos de vista diferentes. Como Tolstoi notou.
aqueles que estao acostumados ao pensamento solitario € independente
nao apreendem com facilidade os pensamentos alheios, ¢ sa0 muito par-
clals quanto aos seus proprios: mas as pessoas que mantém um contato
mais estreito apreendem os complexos significados que transmitem uma a
outra, por meio de uma comunicagao *‘laconica e clara’™, que faz uso de
um minimo de palavras,

Vv

Depois de ter examinado a abreviacao na fala exterior, podemos
voltar, agora mais enriquecidos, a0 mesmo fenomeno na fala interior,
onde nAo € uma excegao, mas a regra. Sera elucidativo comparar a abre-
viagao na fala oral e escrita e na fala interior. A comunicagao por escrito
baseia-se no significado formal das palavras e requer um numero muito
maior de palavras do que a fala oral. para transmitir a mesma idéia.
Dirige-se¢ a um interlocutor ausente, que muito poucas vezes tem em
mente 0 mesmo assunto que o escritor. Portanto, deve ser muito mais
desenvolvida: a diferenciagao sintatica deve chegar ao seu ponto maximo,
e devem-s¢e usar expressoes que soariam artificials na conversacao. A
expressao de Griboedov ““ele fala como escreve’ refere-se ao efeito
coOmico das construgoes elaboradas, na fala coudiana.

A natureza multifuncional da linguagem, que vem atraindo uma
atengao cada vez maior dos lingtistas, ja foi examinada por Humboldt em
relagio & poesia e a prosa — duas formas muito diferentes quanto a funcao
¢ aos meios que utiizam. De acordo com Humboldt, a poesia € inseparavel
da musica, enquanto a prosa depende inteiramente da linguagem e é
dominada pelo pensamento. Consequentemente, cada uma tem dicgao,
gramatica e sintaxe proprias. Essa concepgio ¢ de importancia fundamen-
tal, embora nem Humboldt, nem os que mais tarde desenvolveram o seu
pensamento tenham compreendido plenamente todas as suas implicagoes.
Fizeram apenas a distingao entre poesia € prosa €, nesta altima, entre a
troca de 1déias ¢ a conversagao comum, isto €, a mera troca de informa-
¢oes ou o bate-papo convencional. Ha outras distingdes funcionais impor-
tantes na fala. Uma delas ¢ a distingao entre o didlogo ¢ 0 mondlogo. A
escrita ¢ a fala interior representam o monologo: a fala oral, na maioria dos
casos. representa o dialogo.

O didlogo sempre pressupoe que os interlocutores tenham um conhe-
cimento suficiente do assunto. para tornar possiveis a fala abreviadac. em
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certas condigoes, as frases exclusivamente predicativas. Também pressu-
poe que cada pessoa possa ver seus interlocutores, suas expressoes faciais
€ Seus gestos, e ouvir o tom de suas vozes. Ja discutimos a abreviagio;
passaremos a considerar aqui apenas 0 seu aspecto auditivo, utilizando um
exemplo clissico, extraido do Didrio de um Escritor, de Dostoievski, para
mostrar 0 quanto a entoagao auxilia na compreensao sutilmente diferen-
ciada do significado de uma palavra.

Dostoievski relata uma conversa de bébados, que consiste inteira-
mente numa palavra impublicavel:

Numa noite de domingo, aproximei-me por acaso de um grupo de seis jovens
trabalhadores bébados, dos quais fiquel a mais ou menos quinze passos de
distincia. De repente, percebi que 1odos 0s seus pensamentos, sentimentos.
e ate mesmo todo um encadeamento de raciocinio podiam ser expressos por
essa unica palavra, que alem do mais € extremamente pequena. Um dos
Jovens disse-a de modo rude ¢ forgado, para expressar o seu desprezo
absoluto por tudo o que estiveram a falar. Outro respondeu com a mesma
palavra, mas num tom ¢ num sentido completamente diferentes — duvidando
que a atitude negativa do primeiro pudesse ser de alguma forma justificada.
Um terceiro ficou subitamente irritado com o primeiro e intrometeu-se brus-
camente na conversa, repetindo aos berros a mesma palavra, dessa vez como
uma maldigio e uma obscenidade. Nesse ponto o segundo rapaz voltou a
nterterir, imitado com o terceiro, o agressor, fazendo-o calar-se de um jeito
que significava: " Por que vocé tem que se intrometer? Estamos aqui calma-
mente discutindo as coisas ¢ la vem vocé com palavroes.”” E externou todo
€S5S¢ pensamento numa so palavra, & mesma venerivel palavra, com a Gnica
diferenga que., ao fazé-lo, levantou a mao e colocou-a no ombro do compa-
nheiro. Subitamente um quarto bébado, o mais jovem do grupo. que até entio
ficara quieto, ¢ que talvez tivesse encontrado uma inesperada solugio paraa,
dificuldade inicial que originara a discussao, levantou alegremente a mio e
gritou... Heureca, vocés acham que € isto? Sera que descobri a solugéo? Niio,
nem € heureca, nem eu encontret a solugio: repetiu a mesma palavra impubli-
cavel, uma palavra, apenas uma, mas com éxtase, num grito de prazer — que
talvez tenha sido um lanto exagerado, porque o sexto rapaz, o mais velho, um
tipo carrancudo, ndo gostou nem um pouco daquilo e cortou de uma vez a
alegna infantil do outro, dingindo-se a ele num tom de voz gutural, mal-hu-
morado ¢ exortativo, e repetindo. .. Sim, ainda a mesma palavra, proibida em
presenga de senhoras, mas que dessa vez significava claramente: **Por que
vocés estiio vociferando grosserias uns para os outros?" E assim, sem que
pronunciassem mais uma unica palavra, repetiram aquela palavra amada por
SEIS VezZes Consecutivas, uma apos a outra, ¢ entenderam-se perfeitamente.
|Digrio de um Escritor, ano de 1873)

A inflexao revela o contexto psicoldgico dentro do qual uma palavra
deve ser compreendida. Na histéria de Dostoievski, tratava-se de negacio
desdenhosa num dos casos, davida em outro, € irritagio no lerceiro.
Quando o contexto € tao claro como nesse exemplo, fica reailmente possi-
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vel transmitir todos 0§ pensamentos, sentimentos € até mesmo toda uma
sequeéncia de raciocinios em uma so palavra.

Na escrita, como o tom de voz ¢ o conhecimento do assunto Sao
excluidos, somos obrigados a utilizar muito mais palavras, € com maior
exatidao. A escrila € a forma de fala mais elaborada.

Alguns linguistas consideram o dialogo como a forma natural da fala
oral — em que a linguagem revela sua natureza — ¢ o monoélogo como
sendo, em grande parte, artificial. A investigacao psicologica nao deixa
duvidas de que o monologo €, na verdade, a forma mais elevada e com-
plexa de desenvolvimento histérico posterior. No momento. contudo,
estamos interessados em comparar as duas formas apenas no que diz
respeito a tendéncia para a abreviagao.

A velocidade da fala oral nao favorece um processo de formulagio
complexo — nao deixa tempo para a deliberagao e a escolha. O didlogo
implica o enunciado imediato, nao-premeditado. Consiste em todos os
tipos de respostas e réplicas: € uma cadeia de rea¢oes. Em comparagao, o
monoélogo € uma formagao complexa, que permite uma elaboragio linguis-
tica lenta e consciente.

Na escrita, em que os suportes situacional e expressivo estao ausen-
tes, a comunicagao s6 pode ser obtida por meio das palavras e suas
combinagoes, exigindo que a atividade da fala assuma formas complexas
— dai a necessidade dos rascunhos. A evolugao do rascunho para a copia
final reflete nosso processo mental. O planejamento tem um papel impor-
tante na escrita, mesmo quando nao fazemos um verdadeiro rascunho. Em
geral, dizemos a n6s MEsSmMOS © que vamos escrever, O que ja constitui um
rascunho, embora apenas em pensamento. Como tentamos mostrar no
capitulo anterior, esse rascunho mental € uma fala interior. Uma vez que
esta funciona como rascunho nao apenas na escrita, mas também na fala
oral, procederemos agora a uma comparacao dessas formas com a fala
interior, no tocante a tendéncia para a abreviagao e a predicagiao.

Essa tendéncia, inexistente na escrita e so algumas vezes encontrada
na fala oral, sempre aparece na fala interior. A predicagao ¢ a forma
natural da fala interior: psicologicamente, € constituida apenas por predi-
cados. Da mesma forma que a omissao do sujeito € um fato rigorosamente
constatado na fala interior, pode-se afirmar que, para a escrita, a presenga
do sujeito e do predicado constitui uma lei.

A chave desse fato experimentalmente comprovado € a presenca
invariavel e inevitdavel. na fala interior, dos fatores que facilitam a pura
predicagao: sabemos © que estamos pensando — isto €, sempre conhece-
mos o sujeito e a situagao. O contato psicologico entre os interlocutores
numa conversa pode estabelecer uma percepgao mutua. que leva a com-
preensao da fala abreviada. Na fala interior, a percepgao “"mutua’’ esta
sempre presente, de forma absoluta: portanto, ¢ uma regra geral que
OCOorTa uma “‘comunicacao’’ praticamente sem palavras, até mesmo no
caso dos pensamentos mais complexos.
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O predominio da predicagao ¢ um produto do desenvolvimento. No
inicio, a fala egocéntrica tem uma estrutura idéntica a da fala social, mas
no processo de sua transformagao em fala interior torna-se gradualmente
menos completa ¢ coerente, a medida que passa a ser regida por uma
sintaxe totalmente predicativa. Os experimentos mostram claramente
COMO € por que a nova sintaxe passa a predominar. A crianca fala das
coisas que v&, ouve ou faz em determinado momento. Como resultado,
tende a deixar de lado o sujeito e todas as palavras com ele relacionadas,
condensando cada vez mais sua fala, até que s6 restem os predicados.
Quanto mais diferenciada se torna a fungéo especifica da fala egocéntrica,
mais pronunciadas sao as suas peculiaridades sintiticas — a simplificacio
e a predicagio. O declinio da vocalizagio ocorre simultaneamente a essa
modificagao. Quando conversamos conosco mesmos, temos ainda menos
necessidade de palavras do que Kitty e Liévin. A fala interior € uma fala
quase sem palavras.

Com a sintaxe ¢ 0 som reduzidos 2o minimo, o significado passa cada
veZ mais para o primeiro plano. A fala interior opera com a semantica, ¢
nao com a fonetica. A estrutura semantica especifica da fala interior
também contribui para a abreviag@io. A sintaxe dos significados na fala
interior nao ¢ menos original do que a sua sintaxe gramatical. Nossa
investigagao estabeleceu trés peculiaridades semanticas principais da fala
interior.

A primeira, que ¢ fundamental. € o predominio do seatide de uma
palavra sobre 0 seu significado — uma distingiao que devemos a Paulhan.
Segundo ele, o sentido de uma palavra € a soma de todos os eventos
psicologicos que a palavra desperta em nossa consciéncia. E um todo
complexo, fluido e dinamico, que tem varias zonas de estabilidade desi-
gual. O significado € apenas uma das zonas do sentido, a mais estivel e
precisa. Uma palavra adquire o seu sentido no contexto em que surge: em
contextos diferentes, altera o seu sentido. O significado permanece esté-
vel ao longo de todas as alteracdes do sentido. O significado dicionarizado
de uma palavra nada mais ¢ do que uma pedra no edificio do sentido, nio
passa de uma potencialidade que se realiza de formas diversas na fala.

As ulumas palavras da ja mencionada fabula de Krylov, A Libélula e a
Formiga, ilustram bem a diferenga entre sentido e significado. As palavras
“Vadangar!” tém um significado definido e constante, mas no contexto
da fabula adquirem um sentido intelectual e afetivo muito mais amplo.
Significam tanto **Divirta-se” quanto **Morra''. Esse enriguecimento das
palavras que o sentido lhes confere a partir do contexto € a lei fundamen-
tal da dinamica do significado das palavras. Dependendo do contexto, uma
palavra pode significar mais ou menos do que significaria se considerada
isoladamente: mais, porque adquire um novo contetido: menos, porque ©
contexto limita e restringe o seu significado. Segundo Paulhan, o sentido
de uma palavra e um fendomeno complexo, movel e variavel: modifica-se
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de acordo com as situagoes e a mente que o utiliza, sendo quase ilimitado.
Uma palavra deniva o seu sentido do paragrafo: o paragrafo, do livro: o
livro, do conjunto das obras do autor.

Paulhan prestou ainda mais um servico a psicologia ao analisar a
relagao entre a palavra e o sentido, mostrando que ambos SA0 Muito mais
independentes entre si do que a palavra e o significado. Ha muito se sabe
que as palavras podem mudar de sentido. Recentemente ficou demons-
trado que o sentido pode modificar as palavras, ou melhor, que as 1déias
frequentemente mudam de nome. Da mesma forma que o sentido de uma
palavra esta relacionado com toda a palavra, € nao com sons isolados, o
sentido de uma frase esta relacionado com toda a frase, € nao com palavras
isoladas. Portanto, uma palavra pode as vezes ser substituida por outra
sem que haja qualquer alteragao de sentido. As palavras e os sentidos sao
relativamente independentes entre si.

Na fala interior, o predominio do sentido sobre o significado. da frase
sobre a palavra e do contexto sobre a frase constitui a regra.

Isso nos leva as outras peculiaridades semanticas da fala interior.
Ambas dizem respeito a combinagao das palavras. Uma delas € muito
semelhante a aglutinagdo — uma maneira de combinar as palavras, bas-
tante comum em algumas linguas e relativamente rara em outras. A lingua
alema geralmente forma um substantivo a partir de varnas palavras ou
frases. Em algumas linguas primitivas, essa aglutinagao de palavras cons-
titui uma regra. Quando diversas palavras fundem-se numa tnica, a nova
palavra nao expressa apenas uma idéia de certa complexidade, mas de-
signa todos os elementos isolados contidos nessa ideia. Como a énfase
sempre recal no radical, ou idéia principal, essas linguas sao faceis de
entender. A fala egocéntrica da crianga apresenta alguns fendmenos seme-
Ihantes. A medida que a fala egocéntrica se aproxima da fala interior, a
crianga passa a utilizar cada vez mais a aglutinagao, como uma maneira de
formar palavras compostas para expressar déias complexas.

A terceira peculiaridade semantica fundamental da fala interior € o
modo pelo qual os sentidos das palavras se combinam ¢ se unificam — um
processo regido por leis diferentes daquelas que regem a combinagao de
significados. Quando observamos esse modo singular de unir palavras na
fala egocentrica, passamos a chama-lo de ““influxo de sentido’". Os senti-
dos de diferentes palavras fluem um dentro do outro — literalmente
“influenciam-se’” —, de modo que os primeiros estao contidos nos ulti-
mos, ¢ os modificam. Assim, uma palavra que aparece muitas vezes num
livro ou num poema as vezes absorve todas as variedades de sentido nela
contidas. tornando-se, de certa forma, equivalente a propria obra. O titulo
de uma obra literaria exprime o seu conteudo e completa o seu sentido,
num grau muito superior do que 0 nome de uma pintura ou de uma pega
musical. Titulos como Dom Quixote, Hamlet e Ana Karenina ilustram 1Ssso
muito bem: todo o sentido de uma obra esta contido em um nome. Almas
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Mortas, de Gogol, € outro exemplo excelente. Originalmente, o titulo
referia-se a servos mortos. cujos nomes ainda constavam dos registros
oficiais, e que podiam ser comprados e vendidos como se ainda estivessem
vivos. E nesse sentido que as palavras sao usadas em todo o livro, que gira
em tomo desse trafico com os mortos. Mas, devido & sua estreita relagio
com a obra como um todo, essas duas palavras adquirem uma nova
importancia, um sentido infinitamente mais amplo. Quandp chegamos ao
final do livro, “*almas mortas™" para nos significa nao apenas 0s servos
mortos, mas tambeém todos os outros personagens da historia, fisicamente
VIVOs mas espiritualmente mortos.

Na fala interior, o fenomeno atinge o seu ponto maximo. Uma tnica
palavra esta tao saturada de sentido, que seriam necessarias muitas pala-
vras para explica-la na fala exterior. Nao admira que a fala egocéntrica seia
incompreensivel para os outros. Watson diz que a fala interior seria
incompreensivel mesmo que pudesse ser gravada. Sua opacidade aumenta
devido a um fendmeno correlato que, incidentalmente, Tolstoi percebeu
na fala exterior: em sua obra Inflincia, Adolescéncia ¢ Juveniude ele
descreve como as palavras adquirem significados especiais — compreen-
didos apenas pelos iniciados — entre as pessoas que mantém um intimo
contato psicologico. Na fala interior, desenvolve-se 0 mesmo tipo de
expressao — o tipo que € dificil traduzir para o idioma da fala exterior.

Com isso concluiremos nosso exame das peculiaridades da fala inte-
rior, que observamos pela primeira vez em nossa investigagao da fala
egocentrica. Ao procurar comparagdes na fala exterior, constatamos que
esta ultima ja contém, a0 menos potencialmente, 0s tragos caracteristicos
da fala interior: a predicagiio, o declinio da vocalizagio, a predominancia
do sentudo sobre o significado, a aglutinagio etc. aparecem, sob certas
condi¢oes, também na fala exterior. Acreditamos que esta seja a melhor
confirmagao da nossa hipotese de que a fala interior se origina da diferen-
ciagao entre a fala egocéntrica e a fala social primaria da crianga.

Todas as nossas observagoes indicam que a fala interior é uma fungio
de fala autonoma. Podemos sem divida considerd-la como um plano
especifico do pensamento verbal. E evidente que a transicao da fala
Interior para a exterior nio ¢ uma simples tradugio de uma linguagem
outra. Nio pode ser obtida pela mera vocalizagao da fala silenciosa. E um
processo complexo e dinamico que envolve a transformacio da estrutura
predicativa ¢ idiomatica da fala interior em fala sintaticamente articulada.
inteligivel para os outros,

Vi

Podemos agora voltar & definicdo da fala interior que propusemos
antes de apresentar nossa analise. A fala interior nio ¢ o aspecto interior
da fala exterior — ¢ uma fungao em si propria. Continua a ser fala. isto €,
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pensamento ligado por palavras. Mas, enquanto na fala exterior o pensa-
mento € expresso por palavras, na fala interior as palavras morrem a
medida que geram o pensamento. A fala interior ¢, em um grande parte,
um pensamento que expressa significados puros. E algo dinamico, insta-
vel e inconstante, que flutua entre a palavra ¢ o pensamento, os dois
componentes mais ou menos estaveis. mais ou menos solidamente deli-
neados do pensamento verbal. S6 podemos entender a sua verdadeira
natureza e o seu verdadeiro lugar depois de examinar o plano seguinte do
pensamento verbal, o plano ainda mais interiorizado do que a fala interior.

Esse plano € o proprio pensamento. Como dissemos. todos os pensa-
mentos criam uma conexao, preenchem uma fungao. resolvem um pro-
blema. O fluxo do pensamento nao € acompanhado por uma manifestacio
simultanea da fala. Os dois processos nio sao idénticos, ¢ nao ha nenhuma
correspondeéncia rigida entre as unidades do pensamento ¢ da fala. Isso é
particularmente claro quando um processo de pensamento nao obtém o
resultado desejado — quando, como diz Dostoievski, um pensamento
"'nao penetrara as palavras’’. O pensamento tem a sua propria estrutura, e
a transigao dele para a fala nao € uma coisa facil. O teatro se deparou com o
problema do pensamento por tris das palavras antes que a psicologia o
fizesse. Ao ensinar o seu sistema de representagiao, Stanislavsky exigia
que os atores descobrissem o “'subtexto’ das suas falas em uma pega. Na
comédia de Griboedov, A Infelicidade de Ser Inteligente, o heroi,
Chatsky, diz a heroina que afirma nunca o ter esquecido: ““Trés vezes
louvado aquele que acreditar. A fé nos aquece o coragao.”” Stanislavsky
interpretou essas frases como ' Vamos acabar com esta conversa'’. mas
também poderiam ser interpretadas como ““Eu nio acredito em voce.
Voce so diz isso para me consolar’’, ou “"Vocé nao vé que esta me
atormentando? Gostaria de acreditar em vocé: seria a felicidade ", Todas
as frases que dizemos na vida real possuem algum tipo de subtexto, um
pensamento oculto por tras delas. Nos exemplos que demos anterior-
mente da auséncia de concordancia entre o sujeito gramatical e psicolo-
gico ¢ o predicado, ndo levamos a cabo nossa analise. Assim como uma
frase pode expressar varios pensamentos, um pensamento pode ser ex-
presso por meio de virias frases. Por exemplo, a frase O relogio caiu™’,
em resposta a pergunta “"Por que o relogio parou?’”, poderia significar
""Nao ¢ culpa minha se o relogio nao esti funcionando . O mesmo pensa-
mento, que € uma autojustificativa, poderia assumir a forma da frase
""Nao tenho o habito de mexer nas coisas de outras pessoas. Estava
apenas tirando o po’’, ou muitas outras frases.

O pensamento, ao contrario da fala. nio consiste em unidades sepa-
radas. Quando desejo comunicar 0 pensamento de gque hoje vi um menino
descalgo. de camisa azul, correndo rua abaixo, nao vejo cada aspecto
isoladamente: 0 menino, a camisa, a cor azul, a sua corrida, a auséncia de
sapatos. Concebo tudo iss0 em um sO pensamento. mas CXpresso-o el
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palavras separadas. Um interlocutor em geral leva varios minutos para
manifestar um pensamento. Em sua mente, o pensamento estd presente
em sua totalidade ¢ num s6 momento, mas na fala tem que ser desenvol-
vido em uma sequéncia. Um pensamento pode ser comparado a uma
nuvem descarregando uma chuva de palavras. Exatamente porque um
pensamento nao tem um equivalente imediato em palavras, a transigio do
pensamento para a palavra passa pelo significado. Na nossa fala hd sempre
0 pensamento oculto, o subtexto. Devido a impossibilidade de existir uma
transigao direta do pensamento para a palavra, sempre houve quem se
lamentasse acerca da inexpressibilidade do pensamento:

Como poderi o coragao exprimir-se?
Como podera um outro comprende-lo”!

IF. Tiurchev)

A comunicagao direta entre duas mentes € impossivel, nao so fisica-
mente como também psicologicamente. A comunicacio sé pode ocorrer
de uma forma indireta. O pensamento tem que passar primeiro pelos
significados ¢ depois pelas palavras.

Chegamos agora ao ultimo passo de nossa analise do pensamento
verbal. O pensamento propriamente dito ¢ gerado pela motivagao, isto &,
por nossos desejos e necessidades, nossos interesses ¢ emogoes. Por tras
de cada pensamento ha uma tendéncia afetivo-volitiva, que traz em si a
resposta ao ultimo “‘por que’” de nossa andlise do pensamento. Uma
compreensao plena ¢ verdadeira do pensamento de outrem so6 € possivel
quando entendemos sua base afetivo-volitiva. llustraremos isso por meio
de um exemplo ja utilizado: a interpretagao dos papéis de uma pega. Nas
suas instrugoes para os atores, Stanislavsky enumerava 0s motivos que
estao por tras das falas de seus personagens. Por exemplo:

Texto da Peca Morivas Paralelos
SOFIA:
Ah, Chatsky . mas que bom que vocé Tenta ocultar sua confusao.
velo!
CHATSKY:
Também € muito bom veé-la assim Tenta fazé-la sentir-se culpada,
contente. provocando-a. Yocé niao esta enver-
Poucas vezes vi alguem demonstrar gonhada” Tenta forca-la a ser franca
tanta alegria.

Mas, pensando bem, tenho a impres-
sd0 de que a chuva que enfrentei com
meu cavalosoamim fez contente, e a
mals mnguem,
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Texro da Peca Motivox Paralelos
LIZA:
E verdade! Se o senhor tivesse es- Tenta acalma-lo. Tenta ajudar Sofia
tado aqui, junto @ nos, ha uns cinco numa situagio dificil.

minutos, ou nem tanto, tena ouvido
quantas vezes o seu nome foi repe-
ndo.

Diga-lhe, senhorita, diga-lhe que nao
minto!

SOFIA:

Foi assim mesmo. nem mais nem Tenta tranquilizar Chatsky.
menos. Nao tenho culpa de nada!
N30, e quanto a 1550, tenho certeza:

nao ha por que me repreender.

CHATSKY:

Bem... suponhamos que assim seja. Vamos acabar com esta conversa
Tres vezes louvado aquele que acre- elc.

ditar.

A fé nos aquece o coragao.

[A. Griboedov, A Infelicidade de Ser Inteligente, Ato 1.)

Para compreender a fala de outrem nio basta entender as suas pala-
Vras —temos que compreender o seu pensamento. Mas nem mesmo isso ¢
suficiente — também € preciso que conhecamos a sua motivagao. Ne-
nhuma analise psicologica de um enunciado estard completa antes de seter
atingido esse plano.

Chegamos ao fim da nossa analise: vamos examinar seus resultados.
O pensamento verbal foi apresentado como uma entidade dinamica e
complexa, e a relagio entre o pensamento ¢ a palavra. no seu interior.
Surgiu como um movimento ao longo de uma série de planos. Nossa
andlise seguiu 0 processo desde o plano mais externo até o plano mais
intermo. Na realidade, o desenvolvimento do pensamento verbal Segue o
rumo oposto: do motivo que gera um pensamento a configuragao do
pensamento. primeiro na fala interior, depois nos significados das palavras
¢, finalmente, nas palavras. Entretanto, seria um erro imaginar que esse ¢
0 inico caminho do pensamento para a palavra. O desenvolvimento pode
parar em qualquer ponto de seu complexo percurso: € possivel uma
variedade infinita de movimentos progressivos e regressivos, de caminhos
que ainda desconhecemos. Um estudo dessas multiplas variagoes fica
além do objetivo de nossa presente tarefa.
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Nossa investigagao seguiu um rumo um tanto incomum. Queriamos
estudar o funcionamento interno do pensamento e da linguagem, que esté
oculto & observagio direta. O significado ¢ todo o aspecto interior da
linguagem — o aspecto voltado para a pessoa, nao para o mundo exterior
— tem sido até agora um territorio quase desconhecido. Sejam quais forem
as interpretagoes que lhes tenham sido dadas, as relagoes entre o pensa-
mento e a palavra sempre foram consideradas como constantes ¢ definiti-
vamente estabelecidas. Nossa investigagao mostrou que, ao contrario,
sao relagoes frageis e inconstantes entre processos. que surgem no decor-
rer do desenvolvimento do pensamento verbal. Nao pretendemos, e nem
poderiamos, esgotar o assunto do pensamento verbal. Tentamos apenas
dar uma visao geral da complexidade infinita dessa estrutura dinimica —
uma visao decorrente de fatos experimentalmente documentados.

Para a psicologia associacionista, o pensamento e a palavra estavam
unidos por lagos externos, semelhantes aos lagos entre duas silabas sem
sentido. A psicologia gestaltista introduziu o conceito de conexdes estru-
turais, mas, tal como a antiga teoria, nao elucidou as relagoes especificas
entre pensamento ¢ palavra, Todas as outras teorias se agrupavam ao
redor de dois polos — a visao behaviorista do pensamento como fala
menos som, ou a visao idealista, defendida pela escola de Wuerzburg e por
Bergson, de que o pensamento poderia ser *‘puro’’, nao-relacionado com a
linguagem, e que seria distorcido pelas palavras. A frase de Tjutchev,
“Uma vez expresso, o pensamento € uma mentira'’, poderia muito bem
servirde epigrafe para o Gltimo grupo. Quer s¢ inclinem para o naturalismo
puro ou para o idealismo extremo, todas essas teorias t€m uma caracteris-
tica em comum — sua tendéncia anti-historica. Elas estudam o pensa-
mento e a fala sem qualquer referéncia a historia de seu desenvolvimento.

Somente uma teoria historica da fala interior pode lidar com esse
problema imenso e complexo. A relagao entre o pensamento ¢ a palavra é
Um Processo vivo: O pensamento nasce através das palavras. Uma palavra
desprovida de pensamento ¢ uma coisa morta, € um pensamento nao
expresso por palavras permanece uma sombra. A relagiio entre eles niao €,
no entanto, algo ja formado e constante: surge ao longo do desenvolvi-
mento e também se modifica. A frase biblica **No principio era 0 Verbo ™",
Goethe faz Fausto responder: **No principio era a Acao." O objetivo
dessa frase € diminuir o valor das palavras, mas podemos aceitar essa
versiao se a enfatizarmos de outra forma: No principio era a AGao. A
palavra nao foio principio —a agao ja existia antes dela; a palavra é o final
do desenvolvimento, o coroamento da agao.

Nao podemos encerrar nosso estudo sem mencionar as perspectivas
abertas pela nossa investigagao. Estudamos os aspectos internos da fala,
que eram tao desconhecidos pela ciéncia quanto a outra face da Lua.
Mostramos que a caracteristica fundamental das palavras é uma reflexio
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generalizada da realidade. Esse aspecto da palavra leva-nos ao limiar de
um tema mais amplo ¢ mais profundo — o problema geral da consciénciz.
O pensamento e a linguagem. que refletem a realidade de uma forma
diferente daquela da percepgao, sio a chave para a compreensao da
natureza da consciéncia humana. As palavras desempenham um papel
central nao so no desenvolvimento do pensamento. mas também na evolu-
¢ao historica da consciéncia como um todo. Uma palavra ¢ um micro-
cosmo da consciéncia humana,
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A palavra é um microcosmo
da consciéncia humana

“0 presente livro, publicado postumamente, em 1334, con-
densa uma fase muito importante da obra de Vygolsky.
Embora seu tema central seja a relagao entre pensamento
e linguagem, trata-se, ao nivel mais profundo, da apresen-
tacao de uma teoria extremamente original e bem fundamen:
tada do desenvolvimento intelectual. A concepcao de
Vygotsky sobre o desenvolvimento é também uma teoria da
educacao.”

Jerome Bruner




